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Introducio

Este paper tem como objetivo fazer uma reflexao sobre as
possiveis articulagdes entre a educagdo escolar e a educag¢do mididtica no Brasil. A proposta
nasceu da necessidade de melhor contextualizar o papel das mensagens da cultura das
midias para amplos segmentos da populagdo brasileira. Estigmatizado e muitas vezes visto
como pura manipulagdo creio que o contetido proposto pelas midias ha muito vem
ajudando a construir a formacao cultural do brasileiro. Em outras palavras, o contexto desta
discussdo nasceu da necessidade de fundamentar a hipotese de que os produtos e
mensagens midiaticas podem servir como recurso cultural, podem ser usados como
veiculos difusores de um saber que em condi¢des propicias de socializacdo passam a atuar
como elementos distintivos.

Em artigo anterior, Setton (2004) considerou a possibilidade de pensar a educacao
popular no Brasil como um bloco de cultura hibrido, profundamente marcado pelas
influéncias da cultura escolar e midiatica. Servindo-se da idéia de cultura enquanto
processo, afirmou que a cultura popular ou cultura de massa, em muitos momentos se
confundem, pois ambas, juntamente com a cultura dos segmentos escolarizados, formam
um bloco maior. Neste sentido, proponho dimensionar a forga, o alcance e o limite destas
duas formas de educacgdo. Acredito que pensar a historia da escolarizagdo articulada a
historia da industria de bens simbdlicos no Brasil ajudaria a conceber a especificidade de
parte da educagdo e da cultura de nosso pais.

Sobre educa¢ao em geral e no Brasil

Em seu conhecido Educagdo e Sociologia, Durkheim apresenta uma discussdo sobre a funcdo da
educagdo. Para ele, “a educagdo é a agdo exercida, pelas geragdes adultas, sobre as geragoes que ndo se
encontrem preparadas para a vida social; tem por objetivo suscitar e desenvolver, na crianga, certo niimero
de estados fisicos, intelectuais e morais, reclamados pela sociedade politica, no seu conjunto, e pelo meio
especial a que a crianga, particularmente, se destine”. (Durkheim,1978: 41)

Assim, para Durkheim a educag@o ¢ uma pratica reclamada pela sociedade em seu conjunto e pelo

ambiente particular em que a crianga se encerra. Ou seja, para o autor ndo existiria um modelo tnico de



educagdo, um modelo ideal, apropriado por todos os homens, indistintamente. Ao contrario, nestas reflexdes
chama atengdo para o fato de que a educag@o é uma pratica historica e social, portanto obedece aos limites
culturais e as demandas sociais de seu tempo. Mais que isso, Durkheim afirma que os sistemas educativos
podem ser vistos como “um conjunto de atividades e de institui¢ées, lentamente organizadas no tempo,
solidarios com outras institui¢coes sociais, que a educag¢do exprime e reflete, instituicoes essas, por
conseqtiéncia, que ndo podem ser mudadas a vontade, mas s6 com a estrutura mesma da sociedade”. Neste
sentido poderia afirmar que o conjunto de instituigdes educativas, entre elas as midiaticas-, construidas ao
longo da histoéria da sociedade brasileira serve como elemento regulador do qual ndo podemos escapar sem
vivas resisténcias. Sdo produtos da vida em comum e exprimem as necessidades da sociedade. Sdo na maior
parte, obras das geragdes passadas (Durkheim, 1978:35-37).

Mais recentemente, Bernard Charlot, em seu livro Da relagdo com o saber, contribui para melhor
circunstanciar o sentido da palavra educacdo. Para ele “ educagdo é uma produgdo de si por si mesmo, mas
esta autoprodugdo so é possivel pela mediagdo do outro e com sua ajuda. Ninguém podera educar-me se eu
ndo consentir, de alguma maneira, se eu ndo colaborar. Inversamente, porém eu so posso educar-me numa
troca com os outros e com o mundo, a educagdo é impossivel, se a criang¢a ndo encontra no mundo o que lhe
permite construir-se (Charlot,2000:54).

Complementando as idéias de Durkheim, Charlot aponta alguns elementos importantes do ato de
educar que interessam para o desenvolvimento desta reflexdo. O primeiro deles se refere a participagdo ativa
do sujeito em sua démarche educativa desencadeada pelo coletivo. Em seguida, enfatiza a motivacdo, o
estimulo interno e necessario para a efetiva apropriacdo dos ensinamentos propostos pelo exterior. Por fim,
Charlot chama atencdo para a relacdo dialogica que se estabelece entre o educador e o educando, a troca e

uma certa dose de identificacdo e projegdo entre os artifices deste processo.

No que se refere em especial a escola, sabemos o quanto ¢ dificil determinar, em
consenso, sua fungdes educativas. Para o interesse desta reflexdo, vale lembrar, no entanto,
que a escola seleciona apenas uma versao autorizada da cultura e/ou dos saberes. E, neste
sentido, da mesma forma que seleciona faz esquecer parte de uma memoria sécio-cultural.
Ou seja, ao se produzir uma tradicdo de conteudo escolar temos que realizar,
simultaneamente, uma enorme perda, bem como uma reinterpretacio daquilo que ¢
conservado pela instituicdo escolar. Assim, € preciso salientar, o que se transmite na escola
¢ apenas uma parte do que foi produzido pela humanidade (Forquin,1992).

Na obstante, segundo Forquin, para transmitir tal contetido a escola precisa,
sobretudo reestruturar os saberes. Precisa desenvolver métodos de transposi¢do didatica dos
contetidos pois a transmissao ndo € direta. Precisa se armar de dispositivos mediadores da
aprendizagem. E nesta transposi¢do acaba por impor disposi¢des cognitivas especificas. Ou

seja, modos de configurar o julgamento em um modelo que podemos designar como um



modelo escolar de pensamento. Pode-se afirmar que a escola ¢ entdo responsavel pela
producao de uma cultura, uma dindmica de organizacao cognitiva que lhe € propria. Isto &,
uma cultura derivada, resultado de compilagdes e exercicios sistematicos de recursos

mentais.

Desta feita ¢ importante salientar, a escola ¢ produtora e criadora de configura¢des cognitivas e de
formas de pensar originais — um verdadeiro habitus na conceituagdo de Bourdieu - que lhes ddo uma certa
especificidade. Em outras palavras, a transposi¢do didatica e sua rotinizagdo académica sdo responsaveis por
uma relagdo com o conhecimento e a informagdo que exigem exercicios mentais complexos, derivados de
mecanismos operatdrios de sinteses, proprios ao ambiente escolar.

No caso especifico do Brasil sabemos que desde seu
descobrimento a tarefa de implantagcdo e de universalizacdo da educacdo escolar foi
problematica. Nao procede aqui contar em detalhes a histéria da implantagdo de nosso
sistema de ensino. Contudo, cabe ressaltar que embora ainda hoje ndo chegue a ser
universal, houve uma multiplicidade de modelos de escolarizacdo ao longo de nossa
historia. “Ao analisar o processo de escolarizagdo (primdria) no Brasil, atentando para as
questoes referentes aos espagos e tempos escolares e sociais temos a possibilidade de
interrogar o processo historico de sua produgdo, contribuindo para descobrirmos infinitas
possibilidades de viver e, dentro da vida, formas infinitas de fazer a e do fazer-se da escola
e de seus sujeitos” (Faria Filho & Vidal,2000:21).

A respeito da evolug@o do ensino médio, “nosso intuito, no
entanto, ao citar a existéncia desses colégios, é apenas sinalizar que todas essas iniciativas
sdo representativas de uma forma escolar com um objetivo bem definido: a educagdo da
elite. Esta educagdo permaneceu no pais, mesmo com a Republica, até a promulgagdo da
nossa primeira Lei de Diretrizes de Bases da Educac¢do Nacional em 1961. Mas, entre os
colégios de ontem e os colégios de hoje, ha todo um percurso que tornou essas instituigoes,

troféu de um ensino privado de elite...”(Nunes,2000:40).

Um pouco de historia
Durante um longo periodo da nossa historia a sociedade brasileira esteve
basicamente estruturada a partir de um sistema politico colonial € monarquista. Um periodo
em que a sociedade brasileira viu-se submetida a interesses externos passando a se

consolidar a partir de uma configuragdo historica particular. Isto é, colonizada sob um



modelo agrario exportador, as demandas de iniciativas educativas circunscreveram-se em
limites bastante estreitos, ndo obstante bastante definidos. Nos seus primeiros 200 anos,
viu-se dominada pela educagdo dos jesuitas que assegurou, em seu tempo, a permanéncia
da unidade politica, religiosa e cultural no Brasil. Grosso modo, pode-se afirmar que a
educacdo jesuita trabalhou em trés grandes frentes. Uma educagdo para gentios ou nativos,
uma educacdo técnica de oficios de natureza assistematica; uma educagdo para criangas
envolvendo a catequese, as primeiras letras e o ensino de linguas e, por ultimo e,
principalmente, a educagao para as elites, relativa aos estudos classicos.

Cabe salientar, no entanto, que com dimensdes continentais o Brasil contou, ao
longo da sua historia, com iniciativas variadas de educag¢do. Tém-se noticias de
empreendimentos instrucionais de natureza doméstica e em conventos. Todas elas, no
entanto sem sistematicidade com falta de professores e pequena fiscalizacao.

Proclamada a independéncia e fundado o Império do Brasil, vale ressaltar, vemos
debates promovendo a educacao popular. Nao obstante quase nada foi feito neste sentido.
Em 1834, assistimos a vitéria das tendéncias descentralizadoras dominantes, suprimindo as
possibilidades de estabelecer a unidade organica do sistema em formagdo. Ou seja,
transferia-se as assembléias provinciais o encargo de regular a instrugcdo primaria e
secundaria ficando dependentes da administra¢do nacional o ensino superior em todo o pais
e a organizagdo escolar no municipio neutro. Pode-se afirmar que este estado de coisas nao
permitiu edificar, sobre a base solida e larga da educagdo comum, a superestrutura do
ensino superior, geral ou profissional, nem reduzir a distancia intelectual entre as camadas
sociais inferiores e as elites do pais. Esta educagdo destinada antes a preparagdo das elites
do que a educacao do povo, desenvolveu-se no Império, seguindo as linhas de sua evolugao
marcada por uma tradigdo elitista (Azevedo,1958).

O contraste entre a quase auséncia de educagdo popular e o desenvolvimento de
formacao de elites, tinha de estabelecer como estabeleceu, uma enorme desigualdade entre
a cultura da classe dirigida, de nivel extremamente baixo e a da classe dirigente. Em 1867,
segundo Liberato Barroso, tinhamos cerca de 107.500 matriculas nas escolas primarias em
todas as provincias para uma populacdo de 8.830.000 habitantes. No Império, dos 1.200.00
individuos em condigdo de receber esta instrucao, apenas 120 mil ou seja, a décima parte da

populacdo em idade escolar, tinha este acesso. Para termos uma idéia da disparidade de



nossa configuracdo educacional em relagdo aos paises centrais sabe-se que a Francga ja tinha
quase eliminado o analfabetismo em seu territério, na mesma ocasido. Isto €, 90% da
populagdo francesa, em 1890, ja estava alfabetizada. Em 1872, o Brasil contava com 10
milhdes de habitantes e um nimero irrisério de matriculas, 150 mil, nas escolas primarias;
dispunhamos de 66,4% de analfabetos (Ortiz, 1988:24; Hilsdorf, 2003; Azevedo, 1958).

Em sintese, um periodo marcado por um ensino popular escasso, mal orientado e se
ndo existiu um ensino técnico no periodo vimos aumentar o prestigio do ensino secundario,
literario, como um ensino de classe e um valor de tradicdo. Nunca na historia da educacao
nacional o ensino particular secundario teve tanto relevo. Nenhum projeto de reforma geral
com unidade organica na tentativa de uma universalizacio do ensino basico
(Azevedo,1958).

No periodo da proclamag¢do da Republica at¢ meados dos anos 40, ainda que a
educagdo escolar apresentasse uma estrutura sistémica mais desenvolvida, ¢ possivel
afirmar que herdamos, uma tradicdo elitista de estudo. A partir de Vargas, com uma
marcante administracdo centralizada, mantivemos o sistema dualista de ensino. Ou seja,
grupos escolares com ensino elementar sob responsabilidade dos estados e, um ensino
médio e técnico sob a responsabilidade do governo federal. Segundo a bibliografia, apesar
de os primeiros grupos escolares terem sido construidos, em Sao Paulo, na ultima década
do século XIX, ainda nos anos 20 e 30 do século XX, a construcao de tais espagos era
reclamada em boa parte das capitais da federagdo. Tidos como modelos, os grupos
escolares, contudo, tiveram uma historia muito diferenciada nos diversos estados
brasileiros. “Concebidos e construidos como verdadeiros templos do saber (os grupos
escolares) encarnavam, simultaneamente, todo um conjunto de saberes, de projetos
politico-educativos, e punham em circulagdo o modelo definitivo da educa¢do do século
XIX: o das escolas seriadas”. Infelizmente, apresentados como pratica e representagdo que
permitiam aos republicanos romper com o passado, os grupos escolares projetaram para o
futuro e projetaram um futuro republicano que nao se realizou. Se tinham como inten¢ao
reconciliar o povo com sua nagdo, os nimeros apresentados demonstram o contrario. J& no
final dos anos 40, “das 6.700.000 criancas em idade escolar, apenas 3.200.000 estavam
matriculadas. Das 44.000 unidades escolares em funcionamento, somente 6.000 foram

construidas para a fun¢do de escola e pertenciam ao governo(...). Os melhores edificios e



a maioria das matriculas encontravam-se nas cidades. De fato, afirmavam que
praticamente toda a populagdo em idade escolar (7 a 12 anos) ndo acolhida pela escola
localizava-se nas zonas rurais” (Farias Filho & Vidal:2000:25-31).

Relativo a este periodo, (pos-Republica até os anos 50), ¢ importante lembrar
também que se mantém as barreiras para o ingresso no ensino secundario, este ainda sendo
privilégio as elites. “O exame de admissdo foi por algumas década a linha divisoria
decisiva entre a escola primaria e a escola secundaria. Funcionou como um rito de
passagem cercado de significados e simbolismos, carregado de conflitos para os
adolescentes....O exame de admissdo mobilizava os estudantes, seus pais e irmdos. Obter a
aprovagdo nas provas era uma espécie de senha para a ascensdo social” (Nunes:2000:45).

Para os interesses desta reflexdo, ¢ importante reiterar, contudo, que o ensino
universalizado, ainda que fosse demanda de setores da populacdo, manteve uma estrutura
educacional elitista. Ou seja, amplos segmentos ainda ndo eram alfabetizados no periodo. E
expressivo o indice de 56,1% analfabetos, em 1940. Do total da populagdo, apenas 7,3%
estavam matriculados no ensino fundamental e¢ 0,6% matriculados no ensino médio
(IBGE,1953).

Dos anos 50 até o momento atual, em linhas gerais, vemos a continuidade do
enfrentamento entre ideais educativos que privilegiam a democratizagcdo do acesso a escola,
projeto partilhado por segmentos liberais e, por outro lado, os conservadores, que defendem
a liberdade do ensino e a iniciativa privada. Em relacdo a forca destes primeiros interesses,
observa-se uma significativa expansdo do nivel de ensino médio com o estabelecimento de
ginasios nas localidades onde este era inexistente. Nao obstante, “na expansdo ainda
influiram as disparidades regionais e a ac¢do da iniciativa privada (...) A regido sudeste,
em comparagdo as demais regioes do pais, era a mais beneficiada em termos de educagdo
secundaria. Assim é que esta regido possuia, em 1960, 60% da matricula total do ensino
secunddario, 56% do total de estabelecimentos do pais, 43,76% da populagdo total, 13,36%
de matricula média em rela¢do a populagdo adolescente. No segundo caso, a agdo privada
era preponderante nos anos 60, embora ndo tdo marcante quanto nos anos 40, quando
perfazia um total de 73,3% em contraposi¢io a atuag¢do publica reduzida a uma
percentagem de 26,7% "~ (Nunes:2000:46).

Varios substitutivos nas leis de diretrizes de bases nos anos 1955 a 1964 ainda



revelam uma tendéncia privatista, portanto de orientacdo elitista. Prevalece, neste periodo,
o conflito entre ensino publico e ensino privado travado entre partidarios de uma escola
leiga e gratuita para amplos segmentos da populacdo e interesses do setor privado que
culminou em estatisticas significativas. Ou seja, se em 1962, o percentual de matriculas na
rede publica ¢ de 82%, com um total de bolsas de 18%; em 1965, a relagdo ¢ de 63% na
rede publica e de 37% para as bolsas de estudos financiadas pelo poder publico
(Hilsdort,2003; Nunes,2000).

Vale lembrar também que entre 1964 e 1968 foram assinados 12 acordos entre o
MEC e USAID - onde privilegiaram os aspectos quantitativos do sistema escolar, ou seja, a
busca de maior rentabilidade com economia de recursos, onde enfatizaram o treinamento de
pessoal a partir de uma mentalidade empresarial.

Contudo, ¢ for¢coso lembrar a expansdo da escola publica, a
partir da década de 60. Segundo ampla bibliografia esta expansao ¢ feita a partir de critérios
extra educativos, ou seja, um eufemismo para caracterizar critérios educativos populistas.
Neste sentido, caberia citar ainda algumas medidas postas em pratica, entre os anos 50 e 60,
que caracterizam a perda de qualidade do ensino publico. Destaco, a redugdo dos periodos
letivos, o aumento do niimero de alunos por classe, a instalagdo do regime de promogao
automatica, a constru¢do de escolas em galpdes de madeira, com moveis de caixote, entre
outras. Todas elas medidas que ndo contaram com o apoio do Poder Legislativo nem de
educadores, mas que se tornaram permanentes.

Mais recentemente, nas décadas de 80 e 90, estudos revelam a perda de
oportunidades educacionais e rebaixamento no padrao da escolarizacdo. Ou seja, “uma
brutal exclusdo escolar e social: no Brasil, em 1980, quase 60% da populagdo era
constituida de pobres (39%) e de indigentes (17%) e a permanéncia dos ingressantes no
sistema escolar ndo se alterou de forma expressiva. A rigor, houve perda das
oportunidades educacionais e rebaixamento no padrdo da escolarizagdo da populagdo
brasileira. Caiu a freqiiéncia e permanéncia na escola elementar, comparativamente
aquela do periodo Vargas” (Hilsdorf,2003:127-128).

“Foram necessdrios praticamente cinco séculos para que o curso secundario se
incorporasse definitivamente ao ensino fundamental, e se, hoje, 90% deste ensino estd nas

maos do Estado, ainda ndo podemos afirmar que estd irrestritamente generalizado. De



1993 a 1995 as escolas fundamentais brasileiras receberam um aumento de 450 mil
alunos, mas ainda temos aproximadamente 2,7 milhoes de criangas fora da escola,

sobretudo no nordeste (Nunes, 2000:58).

A heranca educativa das midias

Para contextualizar a presenca no Brasil de um mercado de bens simbolicos, desde o
inicio do século, seria interessante recorrer a mudanga gradual mas, inexoravel de uma
sociedade agraria para uma sociedade urbana afinada ao estilo de uma cultura moderna. O
Brasil, embora distante dos p6los de decisdao e voltado para uma economia de exportacao,
ndo passou insensivel aos ventos da modernidade. As elites do Rio de Janeiro, Sdo Paulo e
demais capitais litoraneas sempre foram suficientemente informadas e se deixaram levar
pelos encantos da Segunda Revolucao Industrial. Num ambiente marcado pela extensao e
intensidade das rdpidas mudangas nas formas de conduta, o brasileiro médio, das zonas
urbanas, aos poucos foi se adaptando ao novo modo de vida baseado no avango da ciéncia e
da tecnologia. Esta tarefa coube em grande parte as elites. E, foram elas que em um
movimento lento, mas constante, disponibilizaram para as grandes massas a convivéncia
com as midias.

Muito ja se escreveu sobre os investimentos do setor da industria da cultura em
nosso pais. Miceli (1984), Ortiz (1988), Sevcenko (2004), entre outros, atestaram em suas
pesquisas o quanto o brasileiro, desde meados do século passado, mas principalmente com
os governos militares, viu-se submetido a uma nova ordem social e cultural. Na esteira
destes investimentos ¢ sabido que entre 1970-1973, a industria de transformagao cresce a
niveis espantosos, sendo que os setores que mais se destacam sdo o eletronico (28%) e o
automobilistico (25%), vetores expressivos de nossa modernidade em construcdo. Mais
recentemente, Setton (2004) pdde afirmar que, se por um lado, na década de 50, as
emissOes de radio ja estavam praticamente generalizadas em territério nacional, se o
cinema levava multiddes as salas de projecao e se a difusdo televisiva dava seus primeiros
passos, por outro lado, neste mesmo periodo, metade da populagdo brasileira era ainda
analfabeta.

Contudo, creio que seria esclarecedor reiterar que se ¢ sabido que na década de 70

em diante o impulso nas inversdes financeiras — estatais e privadas - na esfera do mercado



de cultura foram as mais expressivas, desde o inicio do século o brasileiro urbano convivia
com as midias.

Para os interesses desta reflexdo, uma leitura mais apurada sobre a histéria da
cultura no Brasil, apreende uma certa tradi¢do de nossas midias na prescricao de padrdes de
conduta para os segmentos urbanos. Por exemplo, em relagdo ao mercado de bens
impressos, Hallewell (1985) afirma que a primeira editora brasileira, nos idos de 1862,
ostentava titulos de grande apelo educativo como Dicionario de Medicina Doméstica,
Sucintos Conselhos as Jovens Maes para o Tratamento Racional de seus Filhos, entre
outros.

Sevcenko (2004,2004a), também considera esta nossa particularidade. A partir de
farta documentagao historica, afirma que a imprensa, o radio, o cinema e a publicidade, ha
muito vinham servindo como fonte de informacao e prescri¢ao de costumes. Analisando as
cronicas do periodo, o autor apreende um novo estilo de vida, que se expande pelo mundo
ocidental, e o papel dos novos veiculos midiaticos no Brasil como responsaveis pela
circulacao e legitimagdo de uma nova cultura. De uma certa forma, as midias como fonte de
um tipo de educacdo prescritiva dos valores da moda, de como estar e ser moderno,
estavam presentes no cotidiano de parcelas significativas da populagdo brasileira, desde o
inicio do século XX.

Ser moderno implicava alguma identificagdo com a tecnologia ¢ uma atitude
cosmopolita. Neste sentido, como fonte de divulgacdo os censores da corre¢do, os ditadores
da moda, proclamando seus decretos pelos jornais e revistas mundanas preencheram
espagos deixados pela escola servindo desde entdo como fonte de assimilagdo de valores.
“O que passa por gosto é na verdade a moda, que deve mudar sempre para impedir
(...)qualquer indesejavel identifica¢do. Prevalece agora ndo o desejo de estar identificado,
pelas suas vestes (...) O momento é o de afinar-se com o tempo, com as noticias rapidas,
com a circunstancia européia atualizada pelo dernier bateau ou, em breve, a americana do
ultimo filme” (Sevcenko:2004a:537-538).

A presenga da imagem em movimento, ou seja, o cinema, foi também notavelmente
educativa neste periodo. A energia elétrica, gerada em escala industrial no Rio e em Sao
Paulo, a partir de 1907, introduz novos habitos na sociedade. E o cinema ¢ o principal

deles. Segundo relatos de um cronista da época ja em 1896, “Cinematégrafos...E o delirio
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atual (...) Na avenida Central, com entrada paga, ha dois, trés e a concorréncia é tdo
grande que a policia dirige a entrada e fica a gente esperando um tempo infinito na
calcada”.

Atestando a presenga do novo entretenimento das massas, o
poeta Blaise Cendrans, ja tinha notado a influéncia das imagens de Hollywood em nosso
meio: “eu estava no Brasil na época em que o filme Platine blonde foi exibido ( em fins dos
anos 20), de forma que pude presenciar que o filme foi de fato um tremendo sucesso no Rio
de Janeiro, pois em menos de uma semana todas as lindas mulatas e negras caprichosas
que saem de suas casas ao por-do-sol para passear na avenida Central, se exibindo e
gozando de brisa fresca vinda da orla do mar, na praia do Flamengo, haviam descolorido
seu cabelo e maquiado o rosto com tons cor-de-rosa” (Sevcenko,2004a:600).

E pouco divulgado também que ja nas décadas de 10 e 20, do século passado, a
producdo cinematografica nacional, embora pequena em relagdo a estrangeira, tinha uma
producdo média de 12 filmes por ano. Nas décadas de 40 e 50 vale citar algumas
personalidades eminentes como Oscarito, presente em 34 chanchadas, Grande Otello e
depois Mazzaropi que durante geragdes foram idolos do grande publico. Para melhor
caracterizar este periodo, lembro que se nas telas, predominavam as chanchadas, e se estas
eram desprezadas como produtos de baixa qualidade, uma coisa ndo se podia negar. Até
aquela data, o cinema brasileiro nunca conseguira atrair, com tal impeto e regularidade, a
atencdo e o entusiasmo do grande publico. Em 1950 tivemos 180 milhdes de espectadores.

Como primeira midia de massa no Brasil, o radio, surgiu em 1925 e foi até o inicio
da década de 30 uma midia restrita a um publico de elite. Por volta de 1935 até 1954, nao
obstante, o radio se profissionaliza e se populariza. Ou seja, com um carater eminentemente
popular, investe em programas de auditorio que deixaram marcas nas geragdes de nossos
avos. A Radio Nacional (1936) e Mayrink Veiga (1930) no Rio de Janeiro e/ou as radios
Bandeirante e Tupi, em Sdo Paulo, contribuiram para a formag¢do da nossa moderna
tradicao midiatica, desde o periodo Vargas (Albin,2003).

Para dimensionar a for¢a da radiodifusdo basta mostrar a evolu¢ao do nimero de
emissoras. Em 1940, tinhamos 76 emissoras, em 1945, 117 e, em 1950, o expressivo
numero de 243 empresas emissoras. Seja nas zonas urbanas ou rurais o radio j& nesta época

fazia parte da vida dos brasileiros. Nos anos 40 e 50, estudiosos atestam que o radio era a

10



11

grande janela para o mundo. Trazia para quase todos os lares as tltimas noticias, moldava a
opinido publica, vendia produtos, lancava modas, e alimentava sonhos dos ouvintes...Quem
nao se lembra, da geracdo de nossos pais ou avos, de Linda Batista que nos anos de 1937 a
1948 — recebeu as homenagens de Rainha do Radio, ou entdo Emilinha Borba, Marlene,
entre outras; Francisco Alves, o Rei da Voz , cantor que mais gravou em 78 rotacdes ou
Orlando Silva , o Cantor das Multidoes bem como os Programas de César de Alencar na
Radio Nacional. E sabida, pois, a importancia da indastria fonografica na construgdo de
nosso imaginario social. Na interpretacdo e/ou exaltacdo de um tipo brasileiro boémio e
brejeiro e/ou da mulata dengosa a produgdo cultural do inicio e meados do século ¢ notavel
marcando presenca em nosso cancioneiro popular. Mais explicitamente, por volta dos anos
40, apropriando-se do potencial pedagogico da MPB, Getulio Vargas faz uso das midias,
principalmente o radio, investindo em uma imagem do operario trabalhador. Uma breve
incursdo no universo musical atesta estas hipoteses (Albin, 2003).

Assim, procurando investigar nossa familiaridade com a producdo mididtica, o que
interessa salientar ¢ que a musica, o humor e a radionovela estiveram presentes nos lares
brasileiros muito antes que a escola deixasse suas marcas. Deve-se salientar também que
neste periodo, entre 60 e 70, o desenvolvimento da industria da comunica¢do multiplicou os

jornais, as revistas ilustradas, as caricaturas e os cartazes publicitarios.

Mais recentemente, nos anos 2000, dando continuidade a esta tradi¢do de entreter e educar das
midias, segundo o Anudrio Estatistico de Midia (2003), comercializamos 931 titulos de revistas, sendo os que
mais se destacam sdo os 370 titulos relativos a revistas que poderiam ser qualificadas também como
paradidaticas. Ou seja, revistas de “vulgarizacdo” de saberes e competéncias, conselhos, dicas de estilos de
vida variados, competindo com orientagdes que poderiam ser adquiridas na escola tal como verificado por
Sevcenko no inicio do século. No radio comercial € notavel esta mesma tendéncia. Uma série de vinhetas que
disponibilizam informagdes e saberes especializados esta a todo tempo atingindo um publico diversificado,
sem falar na programagao propriamente educativa (Setton:2004).

No que se refere a TV, a tendéncia se mantém. Estudiosos da
teledramaturgia (Ortiz, Ramos Ortiz, Borelli,1989), vém assinalando ha muito o quanto a fic¢do televisiva
vem ao longo de sua historia construido e veiculado uma visdo sobre a realidade do brasileiro, seus valores e
necessidades. Seja na producdo de miniséries, seriados ou novelas, a histéria do pais é contada e
reinterpretada, deixando espaco também para a proposi¢do de questdes candentes do Brasil moderno.

Ainda hoje, possibilitando o acesso a comportamentos e modelos de conduta a partir de
“celebridades”, a programagdo da TV, ao mesmo tempo que integra a todos a um ideal de civilizagdo,

possibilita a uma multiddo o acesso a um codigo de conduta que até pouco tempo era restrito aos segmentos
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privilegiados. As emissdes religiosas, as emissdes que investem nas entrevistas, ou as emissdes de
entretenimento variado que provocativamente denomino paradidaticas — Note e anote, Neurdnios, Mochildo,
Fica comigo, Vida e saude, Mestre Cura, Turismo na TV, grande parte destinadas ao publico jovem e
feminino, especificamente, podem revelar uma identificagdo do publico com uma sede de saberes e
informagdes que a sociedade lhes cobra. Em um dialogo crescente entre a necessidade de informar-se, de estar
por dentro das dicas do bem viver, de uma “certa arte de viver” valorizada socialmente, a grande maioria da
clientela televisiva, engrossa os indices de audiéncia de uma programacdo que oferece a pregos modicos e
sem cobranga, uma “educacdo” que se vende a partir da emogao e da diversdo. Programas paradidaticos que
prescrevem, estimulando a conduta “correta” para mulheres e jovens, expressam a meu ver uma demanda que

ha muito a escola e demais agentes tradicionais da educagdo deixaram de promover (Setton,2004).

Neste sentido, semelhante a escola, considero que a dimensdo pedagdgica das
midias pode ser caracterizada a partir de dois elementos. O conteido e os dispositivos
didaticos de transmissdo. Igual aos contetidos escolares ¢ como se esse conteudo expresso
pelas midias também fosse submetido a um prévio trabalho de selecao. Escolhem-se
informagdes, narrativas e/ou saberes que a sociedade de uma certa forma demanda. Em
outras palavras, para se conquistar audi€ncias ou um publico consumidor fiel a seus
produtos, a cultura da midia deve se preocupar em exercer um trabalho continuo de escuta,
deve estar aberta a travar dialogos com o coletivo. Lembrando Durkheim, ¢ preciso reiterar
que os sistemas educativos, entre eles as midias, oferecem o que a sociedade enquanto
coletivo elegeu como valor, como expressdao de suas necessidades e interesses temporais e

historicos.

Seriam a fotografia e o cinema exemplos caracteristicos desta nova mobiliza¢do dos bens da cultura,
no Brasil, ja no inicio do século. Atualizando o debate, poderia pensar entdo que estas e outras profusdes de
imagens provenientes da TV, computadores e outdoors, impuseram uma nova forma de receber e perceber as
representagdes do mundo a partir da difusdo continua de expressdes simbolicas. Isto €, outras linguagens e
conteudos que exploram novos tipos de comportamento sensitivo, explorando mudangas no processo de

aprendizado do homem (Benjamim,1983).

Neste sentido, penso que as transformagdes nas técnicas de reprodugdo da cultura no
Brasil, desde o inicio do século, puderam abrir brechas para o surgimento de uma tradi¢ao
educativa dos recursos visuais € sonoros em nosso meio. Ou seja, a difusdo das tecnologias
no Brasil parece ter oferecido condi¢des de apropriagdes e usos variados de um mesmo
objeto — a informagdo e um certo tipo de saber — que nas sociedades centrais tiveram na

escola a tnica forma de veiculagao.

Ou seja, considero que no Brasil, a técnica da reproducdo da cultura pode atualizar os usos dos bens
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da cultura, retirou do saber cristalizado em objetos de pouca circulagdo, seu carater aristocratico atribuindo-
lhe um carater dinamico e necessariamente hibrido. Ao sair da esfera de um uso Ginico nossa producdo cultural
pode ampliar sua fungfio. Nao é mais sagrada e isolada afeita ao reconhecimento de alguns poucos
privilegiados. Neste sentido, as tecnologias puderam o carater e o estatuto da arte/cultura, no Brasil,
potencializaram seu uso generalizado, no entanto multiplo e singular, ou seja, variado de acordo com as

particularidades e interesses dos individuos que a consomem.

Consideracoes finais

O objetivo deste paper foi articular duas instancias de socializacdo - a educacdo
escolar e a cultura midiatica. Na realidade fiz um breve exercicio de mostrar os
investimentos, a materialidade de dois campos que coexistem na histéria da formagao
cultural do brasileiro, hd pelo menos um século. Em sintese, afirmei que nosso sistema
escolar, ao longo da historia permaneceu dualista e elitista. Ou seja, mantivemos uma
educacdo formal dirigida para as massas, com expressivo investimento estatal, mas, de
baixa qualidade. As avaliagdes atestam o fracasso de uma universalizagdo do ensino em
bases solidas. Altas taxas de analfabetismo funcional sdo objeto de analises constantes. A
educagdo escolar, aquela produtora de habitus ou ethos escolar parece ainda privilégio das
elites.

Paralelo a expansdo do sistema de ensino, observei também um crescimento
gradual, mas definitivo, de uma cultura da midia de entretenimento com fortes
caracteristicas educativas. Apontei a expansdo de um mercado cultural que cresceu e
diferente do sistema escolar sofisticou seu padrao de qualidade, alcangando de maneira
heterogénea amplos segmentos da populagdo. Nossa telenovela ¢ exportada e estamos
acostumados a receber prémios internacionais no mercado publicitario.

Se pensarmos com as categorias de Durkheim ¢ como se as
midias, neste caso especifico, a TV, o radio, a industria fonografica e a imprensa, como
matrizes de cultura, dividissem e servissem igualmente como a Escola, de agentes
integradores de uma cultura e de uma lingua; ambas matrizes de socializagdo que
contribuiram para a constru¢do de uma formagao cultural.

Nao obstante, para finalizar gostaria de apontar um aparente paradoxo. Ao longo do
texto selecionei uma série de elementos que podem ser lidos como contraditdrios. Ou seja,

tentei mostrar que o processo de implantagdo do sistema formal de ensino no Brasil sempre
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se pautou pelos interesses das elites. Nas tentativas de universaliza-lo, a partir dos anos 60,
acabamos por perpetuar as diferencas de instru¢do ao ndo investirmos na qualidade.
Contudo, o ideal do diploma e do conhecimento escolar sempre foi valorizado por amplos
segmentos de nossa populagao.

Chamei aten¢do também para o fato de que a cultura das midias, no Brasil, sempre
se apresentou altamente prescritiva, portanto educativa. Nos programas de entretenimento,
nos informativos ou nas vinhetas do radio um ideal de comportamento sempre foi
divulgado. Mas porque efetivamente crer na capacidade pedagogica das midias? Como
pode a midia exercer seu papel de agente educativo, podendo se transformar em recurso

cultural distintivo, no Brasil? Seria na simples transmissao de informagdes e saberes?

Creio que a simples difusdo, ndo daria conta da complexidade da atividade educativa. Como vimos
no inicio desta reflexdo ¢ preciso forjar as condigdes do processo educativo. Ter ou ndo ter acesso aos bens
da cultura escolar ou informal ndo nos fala sobre as possibilidades de transmissdo, ndo nos ajuda a
compreender as condigdes que efetivamente propiciam a apropria¢do de disposi¢des culturais. Ou seja, como
bem argumentou Durkheim e Charlot o processo educativo ¢ uma agéo exercida pelas geragdes adultas sobre
as geragdes mais jovens, acdo que tem como objetivo suscitar certos estados fisicos, intelectuais e morais
reclamados pela sociedade bem como a educag@o é producdo de si por si mesmo, auto-produgdo que sé ¢é

possivel pela mediagdo do outro e com sua ajuda.

Assim, o que estou afirmando é que para as midias servirem como agéncia
educativa € preciso que haja condigdes de socializagdo propicias para que seu publico esteja
aberto para a a¢do de auto-educar-se a partir dos conteudos oferecidos por ela. Deve haver
necessariamente uma relacdo de identificagdo, um uso pratico e uma crenga coletiva destes
saberes, uma certa predisposi¢ao do ouvinte ou do telespectador para a mensagem que esta
sendo veiculada.

Creio que ao longo da sua histéria o Brasil forjou um espago propicio para a
emergéncia das midias como veiculos educativos. Contando com uma estrutura educacional
fragil e incapaz de universalizar um saber escolar de qualidade mas, habil em divulgar a
ilusdo distintiva dos diplomas, o brasileiro se serviu das midias como veiculo educativo.
Em um pais de quase 45% de analfabetos funcionais, o modelo escolar de divulgagdo do
conhecimento se expandiu pelas midias sendo legitimamente aceito por amplos segmentos
da populagdo.

Para ndés a educagdo escolar ¢ ainda um elemento raro, e, portanto, elemento de

distin¢do, veiculo de ascensdo e mobilidade social. Toda e qualquer estratégia educativa ¢
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bem vista por aqueles que sdo constantemente cobrados a estar afinados com as tendéncias
do momento do mercado cultural ou do mercado de trabalho. Neste sentido, no contexto
brasileiro a educagdo midatica, no conceitual de Michel de Certeau (1994), pode servir
como tatica, como uma aliada da escola. Pode servir como instrumento de distingao, uma
certa modalidade de recurso para aqueles que ndo tiveram acesso a uma bagagem legitima

de cultura e necessitam dela.
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