A PEDAGOGIA DA COMUNICACAO NA FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES: POSSIBILIDADE DE TRANSPOSICAO PARADIGMATICA OU
UTOPIA?

PINTO, Carmem Lucia Lascano - UNISINOS
GT: Educacao e Comunicagdo /n.16
Agéncia Financiadora:. Nao contou com financiamento

A sociedade contemporanea vem sendo marcada por acentuadas e freqiientes
mudancas, que se disseminaram no mundo globalizado capitalista. Descobertas no campo
cientifico alteram constantemente o conteudo das diversas areas do saber, trazendo novas
informagoes ¢ derrubando muitas certezas construidas. A velocidade dos acontecimentos ¢
evidéncia de uma era de incertezas e dinamicidade em niveis nunca antes vivenciados.

A emergéncia das tecnologias de informagdo e de comunica¢do revolucionou a
relagdo das pessoas com o conhecimento no aspecto espaco-tempo, evidenciando que a
escola ndo detém mais o monopoélio da informagdo. A televisdo, o cinema, o radio, o
computador, a internet, o celular, o videocassete, o video game, os jornais, as revistas, as
historias em quadrinhos, etc. sio midias' utilizadas para entretenimento e interacio, que
cada vez mais fazem parte da vida de jovens e adultos.

Embora pouco utilizados na maioria das escolas, como observa Porto, essas
tecnologias estdo na cultura dos alunos e professores que a ela acorrem. “A influéncia das
midias entre os jovens, faz com que estes mudem seus padrdes de referéncia, alterem suas
relagdes consigo mesmos € com as circunstancias sociais em geral, criando outras
necessidades, envolvimentos, modelos de conduta” (op. cit., 2000, p.14). Essa situagao
impde um pensar sobre os meios de forma inclusiva, considerando que nao se pode
continuar ignorando a existéncia dessas linguagens, assim como sua importancia, na vida

dos estudantes.
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Nesse estudo midias englobam tanto os meios de comunicagdo de massa (jornais, revistas, historias em

quadrinhos, revistas adequadas a idade dos jovens, filmes, desenhos animados, livros, pecas de teatro,
programacio televisiva, textos...), como tecnologias de informagdo e de comunicagdo (computador, televisio,
video-game, video cassete, celular...), como meios utilizados em situagdes comunicacionais (musicas,
dramatizagdes, jogos, fotografias, entrevistas, cartazes, painéis imagéticos, gravuras, pinturas, esculturas, etc.)
utilizados para provocar a reflexdo e/ou construir interagdes e concepgdes sobre temas de interesse comum.
Esse sentido ultrapassa a conceituagdo de midias como recursos e técnicas.



As tecnologias facilitam o acesso a informag¢do. Porém, conhecimento e informacao
nao podem ser confundidos. O primeiro ocorre a partir da ressignificacdo do segundo e
ndo acontece espontaneamente, necessitando da intervencao docente para se concretizar.
Vivenciar experiéncias que geram processos de ensino-aprendizagem, buscar sentido nos
temas presentes nas midias e no interesse dos alunos sdao agdes que podem contribuir para
trazer sentido as informagdes e aos conteidos aprendidos na escola e fora dela,
favorecendo a ressignificagdo deles pelos estudantes.

Nessa perspectiva, educar para o uso das midias € mais do que ensinar a mexer no
computador, a navegar e pesquisar informagdes na internet, a gravar e/ou reproduzir filmes
em video cassete, a usar recursos ¢ metodologias. E dar condi¢des para que os estudantes
saibam, por exemplo: selecionar e decidir o que fazer com as informacgdes, estabelecendo
pontes e/ou conexdes com outros assuntos; administrar o tempo de uso das midias
(televisao, computador, celular, video-game, internet, entre outras), interpretar as
mensagens veiculadas por elas e comunicar-se e relacionar-se com e através desses meios,
sem deixar de lado atividades importantes para os individuos de qualquer idade, tais como:
ler, movimentar-se (atividade fisica), estar com os amigos, conviver com a familia, passear,
entre outras.

Assim, atender as necessidades da educagdo contemporanea, aponta para a interagao
da escola com a vida cotidiana, tanto acolhendo e trabalhando com simbolos, linguagens,
culturas e interesses dos alunos, como se abrindo ao encontro do mundo que existe para
além dos muros escolares. Aprender/ensinar a navegar no mar da realidade comunicacional
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em que os individuos contemporaneos estdo imersos, estabelecendo uma “via de mao
dupla” com os meios de comunicagdo, pode contribuir para aprender/ensinar a filtrar,
decodificar e quem sabe, recodificar suas mensagens.

Essa compreensdo sustenta os pressupostos da Pedagogia da Comunicagdo, uma
postura paradigmatica que, além de utilizar e ultrapassar as experiéncias dos alunos,
pretende instrumentalizar os sujeitos contemporaneos na compreensao da realidade que os
circunda, propiciando condi¢des para que percebam o entorno de forma mais critica e
menos ingénua, podendo assim, ndo digo evitar a manipulagdo pelos meios e/ou interesses

politicos, econdmicos etc., mas tornd-los ativos participantes, capazes de influir nos

contextos em que vivem.



Gutiérrez (1984, 1994) Gutierrez e Prado (2000), Penteado (1991, 1998 e 2002) e
Porto (1996, 1997, 1999, 2000, 2001) sdo pesquisadores que muito vém contribuindo para
sistematizar essa abordagem paradigmatica ainda emergente. Os autores consideram que o
desenvolvimento da Pedagogia da Comunicagdo pode contribuir para que a escola deixe de
ser algo distante da realidade, suportada pela maioria dos estudantes. Essa pedagogia, em
oposicdo as teorias tradicionais conservadoras, que supervalorizam o conhecimento
cientifico e a aprendizagem pela razdo, ndo ignora as diferentes linguagens/temas culturais
e outras formas de aprendizagem para além das convencionalmente utilizadas na escola.

Os meios de comunicacdo, a linguagem e os temas por eles difundidos, ndo sao
acriticamente incorporados ao ensino, numa perspectiva de lazer ou de aproximacdo a
realidade dos alunos ou de recurso audiovisual. No entendimento de Gutiérrez (in Porto,
1997), os alunos precisam expressar-se através de diferentes linguagens, ndo como
profissionais, mas como sujeitos que utilizam recursos para desenvolvimento pessoal. Para
tal, torna-se importante a introdugdo no uso das linguagens que permeiam o cotidiano das
pessoas na contemporaneidade, tais como: livros, jornais, charges, revistas em quadrinhos,
teatro, computadores, cartazes, entrevistas, exposi¢des, filmes, didlogos, painéis
imagéticos, programacao televisiva, jogos de video-game, etc., possibilitando aos
educandos aprenderem a ler, interpretar e a comunicar-se através dessas multiplas
linguagens referidas.

Quando falamos em educandos ndo estamos nos referindo somente aos alunos da
escola infantil, bédsica ou do ensino superior. No presente estudo a Pedagogia da
Comunicagdo emprestou seus principios para a continuidade da formagdao docente em
Servigo.

A formacgao continuada de professores em servigo tem sido citada por crescente
numero de pesquisadores da area da educacao (Novoa, 1992; Candau, 1997; Alarcao, 1998)
como um possivel suporte para auxiliar os educadores a superar as dificuldades que vém
enfrentando no exercicio da docéncia, a0 mesmo tempo em que pode se tornar um espago
articulador entre as acdes docentes e as dos demais integrantes da comunidade escolar.
Situagdo esta destacada como imprescindivel em direcdo a transposi¢do paradigmatica na
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educacdo”.

? A expressido aqui ¢ usada no sentido da superagio do paradigma reprodutivista.



Com o proposito de aprofundar o conhecimento sobre essa formagao e compreender a
possivel fecundidade de sua parceria com os pressupostos da Pedagogia da Comunicagao
na qualificagdo dos docentes da escola basica, decidi investigar uma a¢do coletiva que
vinha se desenvolvendo desde 1997 até 2002 (quando realizei a investigacdo) em uma
escola publica de uma cidade no interior do Rio Grande do Sul da qual participavam em
torno de vinte professores.

Analisando a participacdo dos educadores no processo de formacdo, em 2001,
observei que eles demonstravam um bom relacionamento, criticando e elogiando o
trabalho dos colegas e aceitando a critica ao seu.

Com o auxilio mutuo, discutiam, com facilidade, questdes relativas ao seu fazer.
Através de linguagens diferenciadas (dinamicas corporais, jogos, fotografias, painéis,
desenhos, gravuras, etc), analisavam o contexto escolar e social com desenvoltura,
apontando possiveis solu¢des para seus problemas, podendo, assim, nele interferir. Nesse
espaco, também, organizaram e puseram em pratica: oficinas destinadas aos interesses dos
jovens-estudantes e projetos conjuntos tratando de temas transversais presentes no
cotidiano da escola (violéncia, sexualidade). Esta realidade despertou minha curiosidade
para conhecer quais as repercussdes do projeto em seu fazer pedagdgico em sala de aula.

O estudo foi realizado com professores do ensino fundamental que atuavam de quinta
a oitava série ¢ desenvolveu-se de 2001 (observag¢dao das reunides de formagdo) a 2002
(investigag@o sobre as praticas docentes em sala de aula). Participaram quatro professoras
dos seguintes componentes curriculares: Ciéncias, Educacdo Fisica, Histéria e Lingua
Portuguesa. Para a operacionalizagdo da pesquisa, utilizei a abordagem qualitativa com
opg¢ao pelo estudo de caso do tipo etnografico, possibilitado pela minha permanéncia na

escola durante treze meses.



Meu objetivo de pesquisa era investigar o processo de formagdo no formato como
estava organizado até o ano de 2001, quinzenalmente, com os professores do turno
matutino de quinta a oitava série, nas segundas-feiras, dentro de seu turno de trabalho.
Como a observacdo das aulas e a realizagdo das entrevistas ocorreram no ano de 2002,
quando sua estruturagdo, por necessidades administrativo- burocraticas’, havia sido alterada
para mensal, aos sabados, com todos os quarenta ¢ seis docentes da escola, as professoras
pesquisadas manifestaram-se em relagdo a essa modificacdo, agregando-a a andlise em

questdo. Do estudo emergiram quatro categorias, descritas a seguir:

As parcerias em busca da autonomia e da reflexdo

O projeto adota os pressupostos da parceria colaborativa, segundo conceito de
Giovani (1998). Nesta forma de pesquisa, os pesquisadores da universidade participam
aprendendo com os professores da escola basica e oferecendo contextos e suporte, além de
provocar o processo de mudanca até que esse possa ser assumido pelos professores da
escola.

Assim, o projeto ndo pretendia restringir-se a promog¢ao da autonomia dos professores
individualmente, mas contribuir para eles assumirem a continuidade de sua formacao
coletiva de maneira autonoma.

Para isso, eram discutidos os contextos da escola através de suportes teoricos e de
midias, encaminhando-os para a criagdo ¢ vivéncia de processos de praticas educativas
voltadas para a busca de alternativas as dificuldades cotidianas tanto no que se refere ao
processo de ensino-aprendizagem como a questdes organizacionais coletivas e
administrativas.

A coordenadora bem como profissionais de outras dreas e/ou instituicdes —
psicologos, psicodramatistas, professores, enfermeiros, professores e pesquisadores de
universidades —proporcionaram semindrios, oficinas, contribuiram com aportes teoricos

especificos de suas areas e trouxeram resultados de pesquisas.

? Em decorréncia de exigéncia da 5* Coordenadoria Estadual de Educagdo do Estado do Rio Grande do Sul, o
calendario letivo na escola teve de ser estendido, pois os horarios utilizados para os encontros de formagao
tiveram de ser repostos. Somado a isso, os demais professores da escola solicitavam que a agdo se estendesse
também a eles, o que so poderia ocorrer se as reunides passassem a acontecer aos sabados.



Conduzindo discussoes, reflexdes e praticas, oportunizaram aos educadores da escola
0 contato com a pesquisa, objetivando desmistifica-la.

A professoras, sujeitos do estudo, valorizaram as estratégias de formacao adotadas. O
atendimento as necessidades da comunidade e o enfoque dado, explicitando a intengdo de
também aprender com os docentes, demonstrou ter contribuido para estreitar a parceria
colaborativa entre a universidade e escola publica.

Quanto a propria autonomia, elas entendem que a estdo exercendo quando:
selecionam o conteudo mais importante do livro didatico, adaptam exemplos de outras
regides do pais, nele constantes, para a realidade dos alunos, entre outros aspectos.

Demonstrando avango em dire¢do ao novo paradigma, as professoras percebem o
conhecimento como provisorio e salientam sua preocupagdo com o acompanhamento as
novas descobertas pelas midias (televisdo, revistas e livros didaticos atualizados). A
percepcao da provisoriedade do conhecimento cientificamente produzido € postura
fundamental na educag¢do contemporanea Gutiérrez (2002), Morin (2000) e Santos (1993,
2000), propiciando a geracdo de novos conhecimentos ao reconhece-los como passiveis de
reformulagao.

A autonomia pretendida ndo se restringia somente ao corpo docente. Assim, procurei
identificar a existéncia de uma preocupacdo com a promog¢do de atividades que
encaminhassem a autonomia discente na busca do conhecimento.

Apesar de as atividades centradas no professor ainda serem predominantes, constatei
varias atividades que podem promover a autonomia, tais como: uso do dicionario (Lingua
Portuguesa e Historia), realizagdo de resumo e leitura para os colegas (Historia e
Ciéncias), ressignificacdo de texto em linguagem escrita (noticia de jornal) para a
linguagem imagética (histéoria em quadrinhos),  trabalho de levantamento de dados
(Ciéncias) com apresentagdao aos colegas,

Interpretacdo e comparagdo de diferentes tipos de textos (Lingua Portuguesa), auto-
avaliag@o da turma (conduzida brilhantemente pela professora de Historia), liberdade para
se organizarem, intervindo somente quando ndo o conseguem (Educagdo Fisica), entre

outras.



Como salienta Cunha (1998), a transposicao paradigmatica na educag¢do nao ¢ um
processo linear, pois para isso, ¢ preciso mudar habitos enraizados. Os alunos estavam
acostumados a receberem os conhecimentos prontos e demonstram até¢ mesmo receio de se
expor. Este ¢ um caminho longo que demanda paciéncia e persisténcia. Avangos e
retrocessos fazem parte dessa caminhada em dire¢do ao novo.

Em relacdo a continuidade da formagdo coletiva, houve algumas tentativas de
aproximacao da coordenadora do projeto com uma das professoras que parecia reunir
condi¢gdes para assumir a coordenagdo do grupo apds a saida da professora da

universidade, porém essa possibilidade nao foi efetivada.

A énfase no coletivo

A parceria colaborativa (Giovani, 1998) pressupde a participagdo da coordenadora do
processo de formacgdo, diretora, professores, coordenadores de turno e supervisores
pedagogicos da escola em tempo integral no processo de formagao coletiva, com o objetivo
de que todos possam intervir e construir a realidade. Dessa forma, pretende-se criar
condi¢des para que algumas agdes coletivas sejam, nao s6 buscadas, como assumidas e
sustentadas pelo grupo, em decorréncia de compromissos firmados, ampliando-se as
possibilidades de uma condugdo democratica dos rumos da escola.

As participantes do estudo valorizaram o coletivo como apoio ao seu fazer
pedagdgico (estruturacdo quinzenal com professores de 5* a &%), destacando,
principalmente: a troca de experiéncias, o estreitamento das relacdes no grupo, o
intercambio de material didatico, o conhecimento de atividades e atitudes adotadas pelos
colegas, que podem auxiliar na resolugdo de suas dificuldades e/ou serem por elas
aproveitadas, o desenvolvimento e a aproximacao com a direcdo da escola, criando um
espaco de integracdo entre as instancias administrativa e pedagogica.

No ano, em que participei das reunides, o projeto contou com a presenga da diregao,
dos professores ¢ de uma estudante de psicologia que estava desenvolvendo estagio
naquele periodo. Pude constatar a efetivacdo de propostas surgidas nas reunides de

formagao, apoiadas pela dire¢ao da escola.



Analisando a participagdao do grupo no coletivo de formagao durante o ano de 2001
(professores do ensino fundamental do turno matutino), percebi que os integrantes estavam
sempre prontos a discutir, apresentar propostas e criticas, acolher as dindmicas sugeridas,
estabelecer a relacdo dos temas com sua pratica. Situagdo que aponta para a reconfigura¢do
nas relagoes de poder entre pares, um dos indicadores de inovacdo, no sentido de
transposi¢ao paradigmatica na educacao, definido por Santos (1989).

Parece-me que, além disso, o projeto constituia um espago no qual as educadoras, em
parceria com os colegas, analisavam o contexto, criavam e trabalhavam na elaboragdo de
atividades individuais ou conjuntas. Para Cunha “o trabalho coletivo refor¢a a possibilidade
de éxito das iniciativas individuais. A possibilidade de partilha, troca de experiéncia, da
reflexdo conjunta, realimenta a disposicao do professor que se dispde a fazer ruptura com a
pratica pedagogica dominante.” (1998, p.109)

Ja em 2002, ao estender-se a todos os professores da escola, o processo de formacgao
docente em servico passou a se realizar aos sabados e o enfoque mudou, deixou de centrar-
se nas discussdes sobre as experiéncias e praticas docentes para adotar um carater mais
abrangente. O grande numero e a heterogeneidade dos participantes, pareceu dificultar, de
certa forma, a promogado de trabalhos conjuntos que em anos anteriores foram constatados
(relatorios 1999, 2000, 2001 e minha observagao em 2001). O entra e sai da sala, pelos
professores, foi citado como prejudicial ao trabalho do grupo de formagao. Situacdo que no
grupo menor ndo ocorria. Os encontros aos sabados, assim como as demais mudangas nao
foram do agrado da maior parte das educadoras pesquisadas.

A reconfiguracdo das relagoes de poder entre educadoras e alunos pode ser
observada em algumas situagdes, principalmente através de acordos estabelecidos, onde as
professoras negociavam a participacao ativa dos jovens nas atividades por elas propostas e
em contrapartida proporcionavam um tempo livre ao final da aula (para conversar, ler
revistas, estudar outras disciplinas, etc).

As vezes o tempo de aula se esgotava na atividade pedagdgica, mas os acordos
funcionavam bem. Na aula de Historia, a auto-avaliacdo da turma, muito bem conduzida
pela professora, foi uma oportunidade de aprendizagem/construgdo coletiva capaz de

auxiliar o crescimento dos jovens.



Poderiamos salientar, também, que a participacdo dos estudantes nas aulas era
solicitada freqiientemente pelas professoras, através de perguntas durante a exposicao oral
do conteudo. Porém, a disposi¢do das cadeiras voltadas para frente, ainda observada na
maioria das escolas, acabava limitando a interagdo dos jovens entre si. Situacao observada
inclusive na oitava série, onde os adolescentes sentavam em duplas e realizam alguns
exercicios em parceria, mas interagiam intelectualmente, normalmente, com a professora.
A excecdo ¢ a disciplina Educacdo Fisica, que se caracteriza por ser desenvolvida
essencialmente de forma coletiva.

Em Historia, Lingua Portuguesa e Ciéncias, um dos trabalhos para avaliagdo do
trimestre foi realizado em grupo (duplas, eventualmente trios). As professoras orientaram
para a producdo coletiva e ndo para a divisdo e posterior unido de tarefas. Esse
posicionamento das educadoras demonstra uma concepcdo relacionada a um novo
paradigma educacional que podemos definir como modelo comunicacional de ensino
(Penteado, 2002), Ecopedagogia (Gutierrez e Prado, 2000) ou Pedagogia da Comunicagdo
(Gutiérrez, Porto e Penteado), pedagogias alternativas ao ensino tradicional onde a
producdo coletiva ¢ decorrente da interagdo entre os estudantes.

Porém, senti que os alunos tiveram alguma dificuldade para efetivar os trabalhos,
demoraram e se dispersaram. Talvez porque nao seja facil mesmo negociar para chegar a
uma produ¢do realmente conjunta. Ou, talvez porque essa metodologia de ensino tenha
sido propiciada nas avaliagdes, momento de maior tensdo e preocupagdo com o resultado.
A dificuldade deles e a aparente improdutividade (demora), provavelmente, sejam algumas
causas pelas quais as professoras utilizaram pouco essa estratégia nas aulas durante o

periodo em que as observei.

A valorizaciao das necessidades, dos saberes e das experiéncias
No Projeto Parcerias, partir do interesse, das necessidades e das experiéncias dos
educadores, objetiva auxiliar a reflexdo docente sobre a pratica e a percepgao de si proprios
como produtores de saberes. Das experiéncias dos professores ¢ do cotidiano escolar sao
extraidos, também, os temas do interesse dos participantes do processo, direcionando

assim, os rumos do trabalho na escola (Porto, 2000).
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A idéia é que os educadores ao sentirem-se produtores de saberes, da mesma forma
percebam a importancia de valorizar os interesses, 0s saberes e as experiéncias discentes,
para que os estudantes avancem nesse sentido, podendo assim, ressignificar o
conhecimento cientifico e ndo apenas assimila-lo.

Esta preocupacdo referida estd solidificada no discurso e na intencdo das
educadoras e pode ser constatada na introdu¢do de conteudo novo, quando questionam o
que os jovens conhecem sobre o assunto, € no estabelecimento de relacdo dos contetidos
didaticos com a vida cotidiana deles (experiéncias e saberes), procurando construir uma
ponte com o seu mundo.

Duas professoras utilizam instrumentos para conhecer quais sdo as
necessidades/interesses dos alunos (Lingua Portuguesa e Ciéncias). No ano de 2002, em
que observei as aulas, as professoras contemplaram poucas solicitagdes dos estudantes,
diferentemente de anos anteriores, segundo elas e relatorios. Uma das professoras justificou
a predominancia de aulas expositivo-dialogadas devido a redugdo de sua carga hordria,
deixando-lhe insegura quanto ao tempo necessario para desenvolver o programa. A outra
confessou-me estar desestimulada no presente ano, pois apesar do trabalho diferenciado
que vinha desenvolvendo (constatado através de relatos nas reunides do projeto e de
relatorios), teve sua carga horaria na escola reduzida e, conseqiientemente o salario.

As outras duas que ndo realizaram esse levantamento (Educagdo Fisica e Historia),
mostraram-se mais abertas ao inesperado, deixando-se conduzir pelas circunstancias e
acolhendo as oportunidades de aprendizagem surgidas, para desenvolver o conteudo e/ou
para trabalhar valores.

Trés professoras relataram-me algumas tentativas, até aquele momento frustradas,
para levar os estudantes a passeios com objetivo pedagogico, esbarrando sempre na questao
financeira. Constatei a partir de relatérios (Porto 1999, 2000) e da observagao em 2001, que
nos anos anteriores, em que as reunides do projeto se realizavam com maior freqiiéncia
(quinzenalmente), abrangendo somente os professores de quinta a oitava série, portanto
com um grupo menor € mais homogéneo as educadoras realizaram maior niimero de
atividades do interesse/necessidade dos jovens (oficinas sobre o meio ambiente e de
musica, mix atividades, jornal confeccionado pelos alunos, livro sobre Historias de terror,

dinamicas diferenciadas, dramatizagdo, entre outros).
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A énfase das estratégias de formacao, sem se restringir, centrava-se no fazer docente
e a manifestacdo dos professores sobre suas dividas, podendo reduzir a ansiedade natural
ao rompimento com praticas conhecidas no paradigma tradicional de ensino
(reprodutivista) para avancar em dire¢do a um novo paradigma educacional.

O apoio dos colegas foi citado como um fator decisivo ao investimento em
alternativas pedagogicas inovadoras (de interesse dos alunos). A valorizagdo dessa
preocupacao (atendimento do interesse dos jovens) pela coordenadora do projeto, no meu
entender, estimulava o investimento em um tipo de atividade que ndo somente ¢ mais
trabalhosa, como segundo as professoras mesmas disseram, as deixa inseguras em relagao
ao que foi apreendido pelos estudantes.

Mais do que a efetivagdo de uma mudanga permanente e sedimentada de postura,
percebi em algumas educadoras, o conflito entre o reconhecimento de que poderiam propor
maior numero de atividades que valorizassem as necessidades, os saberes e as experiéncias
dos jovens e, por outro lado, justificativas para a manutencao e/ou retorno a atividades que
privilegiam a transmissdo do conhecimento. Como aponta Cunha (1998), a situagdo de
conflito, de descontentamento com o proprio fazer, € um dos fatores que tem demonstrado

influir na mudanca para um novo paradigma educacional.

A s diferentes linguagens, temas e midias

O grande diferencial desse projeto esta na utilizagdo de linguagens alternativas a
escrita e a oral, convencionalmente adotadas na formagdo, seja ela docente ou ndo. As
diferentes linguagens/temas/midias sdo utilizadas como forma de aproximac¢do com os
professores € como objeto de reflexdo e de estudos para a pesquisadora € para o grupo
docente (Porto, 2000).

Objetivando preparar e familiarizar os professores para o uso de linguagens
e midias, o grupo discute textos tedricos, recortes de jornais e de revistas, utiliza textos
imaggéticos (filmes, segmentos de programas televisivos, gravuras, painés, colagem), ouve e
conversa sobre musica, participa de seminarios, vivencia dramatiza¢des e psicodramas,

danca, etc.
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A adogdo dessas linguagens tanto se destina a auxiliar na reflexdo sobre
componentes curriculares e situacdes relacionadas ao cotidiano da escola, como pretende
aproximar o grupo de professores, sensibiliza-los para a revisdo de conceitos e para ao
interesses dos jovens (Porto, 2001). E vem conseguindo. Propostas de trabalho, nessa
linha, s3o discutidas e construidas com relativa facilidade pelos professores (reunides no
ano de 2001, em que participei dos encontros de formagao).

O uso das linguagens citadas ¢ destacado pelas docentes como um dos pontos altos do
projeto de formacao. Para elas, as dinamicas proporcionam prazer — que se prolonga
durante a semana — melhoram o relacionamento do grupo e auxiliam nas reflexdes que
desenvolvem.

As educadoras reconhecem, também, a grande influéncia dos meios de comunicacao
de massa, especialmente da televisdo (SBT e Globo) e do radio (musicas), e de outras
midias como: celular, video-cassete e video-game e suas linguagens, na vida dos seus
alunos. Enfocam o material proveniente delas (Fantéstico, Globo Reporter e novelas), para
fazer uma ponte com os conteuidos didaticos e as musicas sdo levadas para escutar durante
a realizacdo de exercicios.

Desde o inicio do projeto (conforme relatérios e relatos docentes), até 2001 (quando
observei as reunides e constatei), diversas midias foram utilizadas pelos professores, entre
elas: produgao de livro sobre historias de terror, producdo de textos a partir de cronicas e
reportagens de jornais, dramatizagdes, parddias, redacdo de jornal pelos alunos, filmes
(material de apoio), historias em quadrinhos (material de apoio e produgdo discente),
dinamicas, etc.

Em 2002, quando se efetuou o levantamento de dados, a utilizagdo de midias outras,
além do livro didatico, embora tenha acontecido, havia sido reduzida em relagdo ao ano
anterior. Presenciei a utilizagdao de noticia de jornal e histéria em quadrinhos, numa mesma
atividade. A professora de Historia trouxe revistas para ilustrar o contetido que estava
desenvolvendo e costuma, quando resta pouco tempo ao final da aula, trazer revistas da
biblioteca que sdo disponibilizadas aos jovens. O video-cassete — bastante usado no ano de
2001, quando observei as reunides - foi citado como uma midia que ndo estdo utilizando
devido ao fato do aparelho estar no conserto e a sala estar impossibilitada, servindo como

deposito de cadeiras e classes em reparo.
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Segundo a percepcdo de algumas as professoras a reducdo do uso de midias
propriamente ditas aconteceu apos a reestruturagdo do Projeto Parcerias (aumento do
nimero de participantes, espacamento dos encontros e alteragdo na sistemdtica das
reunides). Para elas essas reformulagdes ocasionaram a retomada de algumas praticas
pedagdgicas sustentadas na transmissdo e reprodug¢do do conhecimento. Essa situagdo
coincidiu com a redugdo da carga horaria na escola de uma das professoras e com a
diminui¢do do nimero de horas-aula semanais do componente curricular a cargo da outra,
situagoes ja citadas anteriormente.

Inobstante o anteriormente citado, os livros didaticos adotados em 2002 apresentam
riqueza no que se refere ao uso de trechos de outras midias, tais como: textos de revistas
para adolescentes, charges, histérias em quadrinhos, textos de musicas atuais da MPB,
fotografias utilizadas em campanhas publicitarias, rotulos de embalagens de produtos a
venda no mercado, obras de arte, cartas, outdoors, entre outros. Ha uma preocupagdo com
a abordagem de temas atuais e polémicos do nosso tempo, tudo numa perspectiva
preocupada com a valorizagdo cultural, com a cidadania, com a solidariedade, com o
respeito a vida humana e as diferencas, etc. As atividades priorizam a reflex@o e a producao
discente, individualmente ou em grupos, além de exercicios para avaliar o aprendizado.

O livro didatico foi o principal material de apoio ao processo de ensino aprendizagem
nessa escola em 2002. O que talvez se justifique pelo grande niimero de atendimentos
paralelos de turmas.

A escolha dos livros didaticos com textos e midias proximos do cotidiano dos jovens,
com variedade de outras linguagens além da escrita e da oral e quantidade de atividades
participativas, reflexivas e comunicativas, que podem ser utilizadas para ampliar a
interatividade discente no processo de producao do conhecimento, demonstra avangco em
dire¢do ao novo paradigma. O aproveitamento das atividades do livro que promovem maior
interagdo (discussdes em grupos) e a producdo discente ainda ndo foi muito significativo.
Precisamos reconhecer que o numero de atendimentos paralelos, que ocorrem quase
diariamente, dificulta a adogdo atividades que exigem a presenca das professoras na
mediacdo e provocagao dos participantes, que nao estao acostumados com sua dinamica.

A utilizacdo de outras linguagens/midias e temas parece estar ainda dependente do

estimulo/apoio proporcionado pelas reunides do projeto de formacdo em servigo. Quando



14

essas ocorriam com maior proximidade e com maior espago para discutir as praticas
docentes em sala de aula, as incursdes por outras linguagens e midias, além do livro
didatico, eram mais freqlientes. O estimulo dos colegas e da coordenadora do projeto, o
conhecimento de outras experiéncias, as sugestdes de atividades, a possibilidade de rever as
atividades com o grupo e de receber orientacdo sobre como agir quando estavam em
duvida, parecia fortalecer os educadores em seu uso.

Na minha compreensao, a reducdo do uso de midias em sala de aula ndo significou o
abandono da postura comunicacional. A estruturacdo do processo de ensino-aprendizagem,
pelas docentes, demonstrou estar impregnada dessa postura emergente quando:
relacionavam o conteudo das aulas com a programacao televisiva, ou mesmo com situagoes
do cotidiano dos jovens da periferia da cidade e ndo com outras classes sociais, levavam
revistas para as aulas para ilustrar o conteido, propiciavam um tempo no final das aulas
para os alunos gozarem como quisessem (lendo, estudando para outra disciplina,
conversando), estimulavam o uso do dicionario ao invés de darem a resposta pronta,
adotavam atividades que propdem diferentes midias interligadas, relacionavam o conteudo
de sala de aula com a copa do mundo de futebol que estava ocorrendo naquela época, entre
outras acoes.

Como aponta Penteado (op. cit.), essa ¢ uma proposta recente, ocasionando agdes
inovadoras e, portanto, com poucos antecedentes que as orientem. A formagdo continuada
pode ser um importante apoio aos professores na valoriza¢ao ¢ na inclusao das midias na
pratica cotidiana, até que os educadores sintam-se seguros para caminhar por si s6. Para
isso, a inser¢ao dos meios na escola ndo deve ser vista como um acréscimo ao pProcesso
educativo, mas como uma situagdo que precisa ser trabalhada para que os estudantes
possam interpreta-los, utiliza-los de acordo com seus propositos e ressignifica-los a partir
de suas vivéncias e percepgdo, pois cada vez mais ¢ através desses meios que as pessoas

tem acesso ao que se passa no mundo.
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Conclusao

Os pressupostos da Pedagogia da Comunicag¢do sdo capazes de mediar as praticas
pedagogicas em dire¢do a transposicao paradigmatica na educagdo ao constituir-se num
espago de discussdo, preparacdo e reavaliagdo de praticas pedagogicas inovadoras. O
modelo de formacdo adotado ¢ fundamental para que os professores percebam-se como
agentes da mudanca e ndo simples tarefeiros que agora véem reformuladas as exigéncias a si
impostas. O posicionamento dos educadores como autores de sua formagdo propicia
condig¢des para encaminharem-se para a autonomia em seu fazer (Novoa, 1992).

Ao pensarmos na fecundidade da formagdo coletiva precisamos analisar a
constituicdo do grupo. A heterogeneidade, no estudo apresentado, pareceu dificultar
algumas atividades que no grupo menor e mais homogéneo foram bastante valorizadas
pelos participantes da formacao - andlise do proprio fazer docente, elaboragdo de atividades
conjuntas e individuais, entre outras, facilitadas pelo apoio coletivo.

A influéncia da formacdo continuada com os principios da Pedagogia da
Comunicagdo na constru¢ao dos docentes da escola evidenciou-se pela demonstracao de
algumas atitudes/posturas/a¢oes que buscaram romper com o ensino reprodutivo. A
mudanca para o novo paradigma pressupde o abandono de praticas fundamentadas e a
construcdo de outras alternativas. A adog@o de estratégias utilizadas por outros colegas ou
citadas na literatura, implica em uma releitura pessoal.

A percepcao e o estabelecimento de relagdo entre as praticas propostas e o cotidiano
da sala de aula ndo acontece de forma linear. O projeto de formacdo continuada dos
professores da escola ¢ um instrumento de provocagdo de mudangas pedagogicas.
Mudangas essas que no decorrer do processo se entrelagaram com os conhecimentos
trazidos pelo grupo, formando uma grande teia’. A alteracio das concepgdes docentes

reflete-se no fazer pedagdgico.

* Expressdo usada pela Prof'. Dr*. Cleoni Fernandes, adotada aqui para referir-se ao entrelagamento de
conhecimentos nas relagdes de aprendizagem.
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Porém, precisamos ter clareza de que para que ocorra a continuidade da formagao
coletiva de forma sistemdtica, apdés o afastamento da coordenadora da universidade,
habilitada para exercer a funcao de condutora do processo, € preciso qualificar uma, ou, de
preferéncia, duas ou trés pessoas que assumam este posto, preparando ¢ conduzindo as
reunides de acordo com os interesses do grupo e para que tenham a objetividade necessaria a
um processo de formacao.

Nao podemos ser ingénuos e acreditar que a forca de vontade e determinagdo dos
professores possa sustentar, por si sO, a reformulagdo para praticas que exigem mais
investimento em material de apoio didatico, tempo disponivel para a preparacdo de aulas
mais trabalhosas, assim como para a correcdo dos trabalhos utilizados na avaliacdo dos
alunos, registro constante do rendimento escolar e interlocucdo entre os componentes
curriculares, condi¢do fundamental se quisermos caminhar em dire¢do a tdo falada
interdisciplinaridade.

Embora acreditando na proposta, as professoras argumentaram a ocorréncia de
problemas reais que influenciam o processo de formacgao, tais como: baixos saldrios e em
decorréncia, muitas vezes, duas ou trés jornadas de trabalho, sobrecarga de trabalho,
(pedagogico e burocratico), carga horaria fechada, sem tempo previsto para reunides (em
2001 tiveram que estender o calendario para compensar o tempo utilizado nos encontros de
formagao) ou reunides de formacao realizadas fora do horario em 2002, rotatividade dos
professores da escola, entre outros.

Para a efetivagdo da continuidade da formagdo dos educadores em exercicio, os
governantes precisam considerar estas questoes para viabilizar propostas possiveis de serem
colocadas em pratica, sendo, realmente estaremos enganados, acreditando em algo utopico.

A mudancga nas praticas pedagogicas em dire¢do a uma nova proposta educacional,
depende, acima de tudo, que os professores acreditem em sua necessidade e que o facam
impulsionados por essa crenga (Cunha, 1998). Caso contrario, apenas para atender a
imposi¢des do governo, das Secretarias de Educacao e das escolas, podera ser apenas “fogo

de palha”, a se apagar diante do primeiro vento desfavoravel que soprar.
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Inobstante as dificuldades e desafios, os dados levantados confirmam a relevancia
desse tipo de formagdo porque oferece aos educadores o espaco para a auto-construcao
pessoal, profissional e para o desenvolvimento organizacional da escola, podendo auxiliar
com novos aportes para a reformulacdo da educacdo em diregdo ao novo, ou talvez
devéssemos dizer novos paradigmas, pois adequados a cada realidade e suas diferentes

necessidades.
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