NAVEGANDO EM UM AMBIENTE DE APRENDIZAGEM
COOPERATIVA PARA FORMACAO DE PROFESSORES EM UMA
DIMENSAO AMBIENTAL

Antonio Fernando Silveira Guerra (UNIVALI)

1. Introducao

Este trabalho é parte da pesquisa em nivel de doutorado sobre o
desenvolvimento de um Ambiente de Aprendizagem Cooperativa'
(McConnell, 1994) para a Educagdao Ambiental (EA) em 4areas
costeiras, usando a Web como suporte. Para este fim, foi organizado
um projeto-piloto, o Projeto EducAdo (2000) desenvolvido em
parceria entre o Programa de Pés-Graduagdao - Mestrado em
Educacdao da Universidade do Vale do Itajai -UNIVALI, e as
Secretarias Estadual e Municipal de Educacao, com a duracao inicial
de um ano (setembro 2000 a agosto de 2001).

Nossa pesquisa tem como objetivo investigar os limites e
possibilidades da insercao da “dimensdo ambiental na educag¢do”
(Guimaraes, 1995, 2000; Guerra & Taglieber, 2000) no curriculo do
Ensino Fundamental e Médio, usando as Tecnologias de Informacao
e Comunicacgao (TIC) como ferramentas, uma vez que, como afirma
Belloni (1999) a interacao entre tecnologias como a Internet e a
Educacdao sé6 tém sentido se utilizadas, ao mesmo tempo, como
ferramentas pedagdgicas para disseminacdo do saber e como objetos
de estudo.

Inumeros trabalhos de pesquisadores e documentos e tratados
de ONGS e instituicoes governamentais, congressos e conferéncias
em nivel nacional e internacional, apostam na educagdo como
elemento indispensdvel para a transformacdao da consciéncia

ambiental em relagcdo a superacdo da crise ambiental e de nossa

1 Segundo McConnell (1994), trabalhos envolvendo a aprendizagem cooperativa,
constituem.um campo de pesquisa interdisciplinar tanto na area de Informatica como das
Ciéncias Humanas, que tem crescido na Asia, América e Europa, conhecido como Computer
Supported Cooperative Learning (CSCL), ou Computer Supported Cooperative Work
(CSCW)



civilizacao, “o que exigird mudangas profundas na concepg¢do de
mundo, de natureza, de poder de bem-estar, tendo por base novos
valores individuais e sociais” (Brasil, PCN, 1997, p. 22), o que pode
levar a transformacoes sociais e culturais. A construcao dessa nova
visdo de mundo passa pela percepcgao de que o ser humano “ndo é o
centro do universo” (op. cit., 1997).

Além disso, a obrigatoriedade constitucional na legislacao
brasileira de promover a EA “em todos os niveis de ensino” (Cap. VI,
art. 225, paragrafo 1, inciso VI, da Constituicao Federal e Lei n?
9.7952, de 27 de abril de 1999), e a inclusao do tema meio ambiente
nos Parametros Curriculares Nacionais do MEC (Brasil, PCN -
Convivio Social, Etica e Meio Ambiente, 1998) como um dos “temas
transversais”, e a partir deles, a implementagao do Programa
Parametros em Acao (Brasil, SEE 2000), incluem novos elementos
nesta discussao e nos levam a refletir sobre os desafios da formacao
continuada e permanente de professores para o processo de
incorporacao dessa dimensao nos curriculos do Ensino Fundamental
e Médio e sobre o papel das Universidades nesta formacao.

No entanto, como lembra Guimaraes (2000), esta
institucionalizacdo da dimensao ambiental nas politicas publicas
nao estd sendo devidamente acompanhada de uma discussao e
reflexao critica dos problemas ambientais por parte dos educadores
e também da sociedade como um todo.

Guerra & Taglieber (2000) créem que é oportuno questionar
como efetivamente instrumentalizar os docentes e futuros docentes
para atender a esta demanda dos PCN. Como tratar o meio ambiente

de maneira transversal num curriculo essencialmente disciplinar?

2 A Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999, instituiu a Politica Nacional de EA, definindo-a
como sendo: “Os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constréem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservag¢do do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de
vida e sua sustentabilidade” (Lei 9.795, Art. 12). O documento ainda define a abrangéncia da
mesma como “um componente essencial e permanente da educac¢do nacional, devendo estar
presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em
cardter formal e ndo-formal” (op.cit., Art. 29) e, ainda, como integrante do processo
educativo, uma vez que “todos tém direito a educagdo ambiental” (op. cit., Art. 39).



Como trabalhar a transversalidade no curriculo de modo efetivo?
Quem prepara os docentes em servico e os futuros professores? E
como prepara-los? Os autores entendem que isso pode se efetivar
com o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e
competéncias necessarias para a real implementacao da EA como
uma das dimensoes do processo educacional.

Também, segundo eles, seria necessario refletir sobre o papel
da universidade e da escola publica como instituicoes onde deverao
produzir-se essa insercao da dimensao ambiental no curriculo, o que
envolve as atividades de diferentes agentes sociais: tanto
professores, alunos, comunidade, como das organizacoes
governamentais e nao governamentais que elaboram e fiscalizam a
aplicacdao das politicas publicas relacionadas a educagdao e as
questdoes ambientais. Além disso, é preciso termos bem claros quais
sao os principios filoséficos e epistemolégicos que fundamentam
essas propostas, alids, uma discussao pertinente que vem
preocupando aqueles que atuam na EA.

A concepcao de que a dimensdao ambiental na educagao sé
pode ser compreendida e trabalhada interdisciplinarmente é assim
quase um consenso, mas ainda é pouco vivenciada. Ja uma reflexao
sobre o significado do conceito de tranversalidade, precisa ser
muito bem compreendido para que nao se torne apenas mais um
“modismo” ou discurso vazio de sentido, e para que em seu nome
nao se cometam “equivocos pedagogicos” (Custédio, 1998, p. 244-5).

Por outro lado, nao podemos deixar de considerar o impacto
das TIC na sociedade e na educacgao, gerando uma verdadeira
revolugao (Delors, 2000, p. 186) que afeta tanto os setores ligados a
producao e ao trabalho, quanto a educacao e formacao continuada e
permanente. Sob esse impacto, transformam-se nossas concepgoes
sobre os processos de ensinar e de aprender a aprender.

Da mesma, a introdugao das TIC no processo educacional ainda
estd em fase de experimentacdao (Passarelli, 2000), bem como

pesquisas e projetos-piloto sobre o uso de Ambientes de



Aprendizagem Cooperativa ou Colaborativa, explorando a Web como
“ferramenta de aprendizagem” (Heide & Stilborne, 2000), ou seja,
como suporte ao trabalho pedagdgico nas escolas de Ensino
Fundamental e Médio. Embora tenhamos programas como os do
Prolnfo e experiéncias no dmbito de algumas Universidades® (USP,
UFR], UFSC, UFRGS, entre outras) sao pouco difundidos fora do

meio académico.

2. Projeto EducAdo: Navegando em busca da EA que queremos

Em nossa pesquisa investigamos as implicacoes do uso de
recursos informatizados na construcao e implementagcao de um
Ambiente de Aprendizagem Cooperativa mediado pela Web, um
espaco educacional presencial e virtual para experiéncias de
aprendizagem que favorecam a interacao e cooperacao entre todos
os aprendentes (professoras(es) participantes < docentes <
pesquisador). Este ambiente experimental, designado pela sigla
EducAdo - Educacdo Ambiental em Areas Costeiras-, estd
direcionado a transversalizagcao do tema meio ambiente e da EA, ou
seja, da insercao da dimensao ambiental no curriculo, utilizando a
Web como suporte.

O nome do Projeto EducAdo também se deve ao entendimento
que temos de que a EA, antes de tudo, € uma das dimensodes do
processo educacional “voltada para a participagcdo de seus atores,
educandos e educadores, na construcdo de um novo paradigma que
contemple as aspiragoes populares de melhor qualidade de vida
socieconémica e um mundo ambientalmente sadio (Guimaraes, 1995,
p.14).

Assim, como trata fundamentalmente da mudanca e
reconstrucdao de atitudes e valores, envolvidos com a ética e
cidadania, é na verdade um processo de (re)educacao, ou seja,

significa que precisamos reaprender a viver e a nos (re)integramos

3 Ver os trabalhos de Melgarejo (1991); Barros (1994); Ramos (1996); Lucena (1998);
Lucena & Fuchs (1999); Tijiboy, Macada, Santarosa & Fagundes (1999).



na e com a natureza, sentindo, pensando e agindo como parte
integrante da mesma. Um raciocinio semelhante serve para a
questao de assegurar nossa “alfabetizacao digital” (Levy, 1999) em
relacao ao uso das TIC.

Sato (2000) comunga desse nosso entendimento, quando afirma
que a EA é um processo diferente onde, antes de tudo, é preciso
“reeducar-se a si proprio”, significa correr riscos, “uma vez que
reaprender é mais dificil que aprender” (Morin, 2000, apud Sato, op.
cit.).

Seguimos na organizagao de nossa pesquisa, as tendéncias e os
pressupostos definidos pelos documentos que fundamentam as
teorias e praticas em EA (Conferéncias de Tibilisi (1987), Rio 92 - em
que se discutiu a “Agenda 21", e, paralelo a mesma, o Féorum Global
das ONGs de todo o mundo, em que se firmou o "Tratado de
Educacado Ambiental para sociedades sustentaveis e
responsabilidade global", e a Conferéncia de Tessalonica (Grécia,
1997), além dos PCN - tema meio ambiente. Tomamos também como
base alguns aspectos da proposta de EA baseada nas idéias de Paulo
Freire (Dietz & Tamaio, 2000).

Com base nesses pressupostos, procuramos adotar no Projeto
EducAdo uma abordagem interdisciplinar. Assim, tivemos o cuidado
inicial de sugerir as Secretarias Estadual e Municipal de Educacao a
selecao de professores de diferentes areas do curriculo de Ensino
Fundamental e Médio - Ciéncias Naturais e Biologia, Histodria,
Geografia, Artes, Lingua Portuguesa, e ainda, de Informatica
Educativa.

Ainda, para garantir a diversificacdo de areas de conhecimento,
convidamos para docentes do Projeto pesquisadores e educadores
que estao engajados em projetos e atividades de ensino ligadas a
questdoes ambientais das d&reas costeiras, das areas de Ciéncias
Biolégicas, Oceanografia, Ciéncias da Educacao, Ciéncias Humanas e

Ciéncias Juridicas e Sociais da Universidade.



Participam do Projeto 15 professoras/es de trés escolas
catarinenses: uma publica do municipio de Bombinhas, uma escola
municipal de Itajai e o Colégio de Aplicacdo da Univali, e mais trés
especialistas - da Geréncia de Informatica Educacional (GEINE/SED);
Nucleo de Tecnologias Educacionais (NTE/132 Coordenadoria
Regional de Ensino) e Secretaria Municipal de Educacao de Itajai
(SMED)- que prestam assessoria ao Projeto. As atividades foram
divididas em trés etapas com encontros presenciais e a distancia.

Toda a fundamentacao tedrica e o registro das atividades
presenciais e a distancia realizadas foram organizadas no site do
EducAdo, disponivel no endereco eletronico:

http://www.cwhcom.univali.br/educado. Ver imagens em anexo.

3. Por que Educacao Ambiental em areas Costeiras?

Nao é preciso lembrar que vivemos em um planeta em que
cerca de 70% de sua superficie é coberto por dgua. Conforme a
AGENDA 21 (1992), na zona costeira vive aproximadamente 60% da
populacao mundial em uma faixa de 60 km de raio dos oceanos, e
que, cerca de dois tercos da populacao mundial moram em cidades
com populagoes de 2,5 milhdes de pessoas ou mais, as quais estao
préoximas a areas costeiras (Polette, 1999). As atividades exercidas
pela populacao humana contribuem com aproximadamente 70% da
poluicao ambiental que chega aos oceanos, principalmente através
da atmosfera e dos rios.

Além disso, o processo de aumento da ocupacao urbana pela
populagdo que vive nas areas litoraneas no Brasil, especialmente no
eixo Curitiba-Floriandpolis, que vai desde o litoral do Parang,
passando pelo litoral centro-norte de Santa Catarina (Picarras,
Penha, Navegantes, Itajai, Balneario Camborit, Itapema, Porto Belo,

Bombas e Bombinhas) até atingir o litoral do Rio Grande do Sul, vem



se tornando um grave problema nos ultimos dez anos* (Toledo,
1997).

Ja o Relatodrio do Planeta Vivo®> (WWF, 2000), revela o declinio
dos ecossistemas marinhos, que chega a 35% de perda, levando-se
em conta as 102 espécies analisadas. O indice do Planeta Vivo - IPV®
(1999), demonstra que o0s ecossistemas aquaticos estdo sendo
destruidos a uma velocidade bem maior do que os terrestres,
comprometendo assim a qualidade da agua e os estoques de peixes.
Cerca de 35% da biodiversidade marinha desapareceu na década
passada.

O IPV ainda mostra que no periodo de 26 anos analisados,
desde 1970 até 1996 inclusive (ultimos dados disponiveis), a
qualidade ambiental dos ecossistemas de agua doce - rios, lagos e
areas inundaveis - decaiu quase pela metade, em 45%, um indice
bem acima da média geral de todos os ecossistemas (WWF, 2000).
Como ja mostramos, essa deterioracao do ambiente natural é
ocasionada principalmente pelo aumento populacional e atividade
econOmica.

A zona costeira’ de Santa Catarina possui uma das areas mais
belas e privilegiadas da regidao Sul do Brasil. Ela é formada por
praias, estudrios, ilhas, lagunas e lagoas, manguezais, costdes e
dunas. Além disto, conserva remanescentes da Mata Atlantica em

bom estado de conservacao, e representa cerca de 39% da area total

% O autor apresenta, no jornal Folha de S&o Paulo, dados do IBGE mostrando que no periodo
de 5 anos 43 cidades no eixo Curitiba-Floriandpolis, apresentaram crescimento muito maior
do que a média dos Estados do Parana (1,24%) e Santa Catarina (1,4%). Na area litoranea, o
crescimento foi mais acentuado em Guaratuba (11,9%) e Matinhos (10,5%), no Parand, e em
Itapema (8,4%), Balneario Camborit (7,6%) e Navegantes (6,5%), em Santa Catarina. A
distancia entre as sedes destes municipios € em média de 20 km em linha reta.

> Pesquisa do WWF que desde 1970 realiza o diagnéstico, quantificacdo e andlise do
ambiente natural mundial em 151 paises, sobre o estado dos ecossistemas, espécies,
poluicao e consumo de recursos. Além de apontar os problemas o WWF faz recomendacées
para reverter a situagao. Ver http://www.wwf.org.br/wwfno28.htm.

6 O WWF estabeleceu em 1998 o IPV - indice do Planeta Vivo, indicador do estado de
saude ambiental do planeta em termos de biodiversidade (abundéncia de espécies florestais,
marinhas e de dgua doce).

7 Zona Costeira é o espago de transicdo onde o mar, a terra, a atmosfera e as aguas
continentais se encontram. A mesma comporta diferentes ecossistemas: manguezais,
marismas, baias, lagoas, estudrios, restingas, praias, dunas, costdes e recifes de coral. A
pressdao das atividades humanas tem sido o principal fator de degradacao desses
ecossistemas, usando os seus recursos de diferentes formas, muitas vezes conflitantes.
Fonte: Folder Zona Costeira: Ecossistemas, Usos Miltiplos e Conflitos (IBAMA, 1998).
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do Estado concentrando 68% da populacdo (COMITE DO LITORAL
CENTRO-NORTE DE SC, 1996).

Balneario Camborit, situada no litoral Centro Norte de Santa
Catarina recebeu na época de verao 2000/2001 mais de 1,4 milhao
de turistas®. Esta ocupacao vem preocupando os ambientalistas e as
autoridades que constituem o Comité da Bacia Hidrografica do Rio
Camboriii com relagdao a sua preservacao, e dos ecossistemas
associados a mesma: manguezais, restinga, mata ciliar, entre outros.
Dela depende a maior parte da captacao de agua que abastece esta
regiao turistica do Estado.

A degradacao ambiental desta Bacia vem se acelerando nos
ultimos anos pela acao antrépica sobre os recursos hidricos, a erosao
e ocupacao irregular do solo, o desmatamento e extrativismo vegetal
e mineral. Além disto, o lancamento de esgotos sem tratamento no
vizinho municipio de Camborid, chega pelo Rio a Balneario, o que
acaba comprometendo e contaminando as aguas, problema este que
se agravam na época de verao, quando ao mais de 1 milhdo de
visitantes se unem os moradores fixos. Tudo isso acaba atingindo o
maior recurso que mantém o potencial turistico da regido: a beleza
das paisagens naturais e a qualidade das mesmas.

Nessas praias e em outras do litoral Norte como Itapema e
Bombinhas, o processo de urbanizagdao crescente, aliado a
especulagdao imobilidria (Polette, 1997, 1999) vem gerando
problemas ambientais, sociais e econOmicos, muitas vezes
irreversiveis.

Cada um dos ecossistemas da zona costeira tem caracteristicas
préprias e fungoes especificas na regido litoranea. Todas as pessoas
que ai vivem e atuam necessitam do conhecimento destes ambientes
e de suas interagoes, como ponto de partida para o planejamento do
uso sustentavel dos mesmos sem sua degradacao, comprometimento

ou destruigao.

8 Dados da Secretaria Municipal de turismo de Balnedrio Camborit, indicam um

crescimento de 11,48% superior ao mesmo periodo da temporada passada (dezembro a
fevereiro). Até margo a previsao é de 1,6 milhdo de turistas.



Em razao do que foi exposto, numa perspectiva educativa,
torna-se fundamental conhecer esses problemas, aprofundar estudos
e pesquisas sobre a zona costeira para fins de conservagao e manejo
adequados da mesma, além de se tracar politicas publicas que
regulamentem seu uso e ocupacao, de forma que se possa alcancgar
os parametros de qualidade necessarios para alcancar os niveis de
uma sociedade sustentavel.

Entendemos assim, que as agoes descritas de planejamento e
gerenciamento ambiental acima se somam praticas de EA como
forma de alcancar este fim. E preciso lembrar que o conhecimento
dos ecossistemas costeiros é pouco explorado, ou mesmo ignorado,
nas atividades de ensino nas escolas da area litoranea, até por falta
de preparacao ou atualizagdo dos professores sobre como utiliza-los
como conteudos de ensino e ferramenta para a EA (Guerra, 2000).

Dessa forma, o professor(a) do Ensino Fundamental e Médio
que vive e atua nessas regidoes, e também os futuros(as)
professores(as) em formagao nas Universidades, precisam
reaprender a construir o conhecimento desses ambientes para poder
explora-los de forma didatica com seus alunos, utilizando-se para
isso de conhecimentos biolégicos especificos sobre os ecossistemas e
a diversidade de seres vivos que neles habitam e interagem. Mas,
também, refletir sobre a acao humana sobre os mesmos, e as
dimensdes econbOmica, social, cultural e ética que envolvem as
questdoes ambientais nestas areas.

4. Desenvolvimento do Projeto e analise de alguns elementos

Com o objetivo de discutir os limites e possibilidades de
insercao da “dimensao ambiental” no processo educacional, usando
as TIC como suporte, os contetdos dos encontros da primeira e
segunda etapa do EducAdo foram divididos em duas partes
complementares: a Fundamentacao Teodrica (FT) e a realizacao
conjunta do que chamamos de Atividades de Intervencao

Pedagogica (AIP) - oficinas, atividades de percepcdao e
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sensibilizacao ambiental, e saidas de campo para estudo do meio e
de problemas ambientais e conflitos nas areas visitadas.

Para que o trabalho pedagdgico se concretizasse dentro das
dimensoes cognitivas e afetivas do Ser, sentir, pensar e do “agir
localmente, pensar globalmente”, ou seja, procurando confrontar
as/os participantes com situacoes e conflitos de forma a perceberem
a necessidade de superar a fragmentagao ou a interseccao das
respectivas disciplinas ministradas, e perceber como as mesmas
podem ser um obstdculo a construgao do conhecimento de uma
forma sistémica, no caso sobre o meio ambiente e os problemas
ambientais. Isso significa dar énfase a abordagem interdisciplinar e
transversal da dimensao ambiental de que falamos.

As vivéncias dessa abordagem e da dimensdao ambiental se
deram mais especificamente com as intervencoes (AIP) dos docentes
e interacao com o grupo de professoras/es quando da realizacao de
atividades presenciais antes e durante as aulas tedricas, e também
nas saidas de campo e de barco realizadas nas praias de Penha,
Porto Belo e Bombinhas, onde atuam essas/es professoras/as das
escolas participantes.

Na primeira etapa do Projeto foi ministrado um Curso de
Atualizacao de 48 horas-aula de duracgao, desenvolvido por diferentes
docentes na forma de 12 encontros presenciais, divididos em duas
partes complementares: o conteido de Fundamentos e Praticas em
Educacdao Ambiental, e de Fundamentagdao Tedrica em Informatica
Aplicada a Educacdo - ministrado através de aulas no Laboratério de
Informatica (LabInfo) do CEHCOM/UNIVALI, em Itajai. Iniciou-se
também nesta etapa a instrumentalizacao das/os professoras/es
sobre a criacao e uso de paginas Web (homepages) para educacao,
utilizando-se para isso o programa Netscape Composer e mais tarde
0 Dreamweaver 3.

Usando esses programas as/os professoras/es aprenderam a

criar suas proprias paginas Web pessoais para registro do contetudo
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dos encontros e saidas de campo bem como das reflexdes sobre as
experiéncias de aprendizagem vivenciadas.

Em cada encontro utilizou-se técnicas diversas de percepgao
ambiental e sensibilizacao, além de instrumentos como questionarios
para levantamento das representacoes dos participantes sobre
conceitos bdsicos e praticas relacionadas ao meio ambiente,
educacao ambiental e informadtica educativa. Foram também
disponibilizados momentos para avaliagao e auto-avaliagao ao final
dos encontros. Ao final da segunda etapa organizou-se uma sessao
de avaliacao com a participacao conjunta dos professores e dos
assessores do GEINE e NTE, da SED e de uma técnica da SMED, na
qual foi aplicado um questionario e depois filmada a discussao, para
posterior transcricao e avaliagao.

Na analise das respostas ao questionarios sobre as
representagcoes de meio ambiente das/os professoras/es
estabelecemos trés categorias de analise: naturalista, antropocéntica
e globalizante (Reigota,1995). Predominou no grupo a visao
“antropocéntrica” de meio ambiente, marcadamente utilitarista ( 9
respostas - 52,94% do total), retratando mais direta e intensamente
uma visao fragmentada da realidade ambiental, possivelmente ligada
a formacgao profissional de cada professor/a, embora ndao possamos
inferir se essa foi a principal razao de tal representacao, ou se
ocorreu “uma distor¢do de natureza epistemoldgica na leitura da
realidade, da visdo de mundo e da sociedade”, influéncia talvez do
paradigma cartesiano-newtoniano e da visao reducionista de
conhecimento e aprendizagem na educacao escolar — “desde o nivel
de concepg¢do e estrutura curriculares até as metodologias do
processo educativo.” (Carneiro, 1999, p.121).

Nas aulas tedricas presenciais, tanto na Fundamentacao em EA
quanto de Informadtica Educativa e uso das TIC, utilizou-se como
recursos as apresentacoes em Word e Power Point, facilitando assim

0 acesso e familiarizacao das/os professoras/es com os mesmos. Da
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mesma forma foi disponibilizado o acesso ao programa Banco de
Publicacoes em Educacao Ambiental (1996).

O nivel de aprofundamento dos contetdos trabalhados nos
encontros desta etapa levou em consideragao o diagnostico inicial do
grupo com relacao as representacoes e conhecimentos basicos sobre
meio ambiente e os problemas ambientais e conflitos das &areas
costeiras, levantados nos questiondarios iniciais. Outros instrumentos
foram aplicados, antes e apos algumas AIP.

A apresentacao e aprofundamento desses conteudos nas aulas
realizou-se dentro das possibilidades cognitivas e das necessidades
do grupo, respeitando-se as diferencgas individuais, os niveis de
aprendizagem especificos, e os conflitos cognitivos surgidos diante
das representacgoes iniciais sobre os temas meio ambiente, educacgao
ambiental, e informatica educativa, de formas a permitir a mudanca
conceitual e (re)elaboracao do conhecimento sobre estes temas.

Ainda nos encontros no LablInfo, através da Internet o grupo
iniciou o aprendizado com o ambiente do EducAdo, através do site
construido para o Projeto. Navegando no ambiente acessaram os
recursos das Bibliotecas Virtuais ligadas ao ambiente; Banco de
Dados da Base de Dados Tropical — BDT (http://www.bdt.org.br)- que
reune os trabalhos e publicagdes de pesquisadores brasileiros na
area - e a sites como: Secretaria de Ensino Fundamental do MEC,
(http://www.mec.gov.br/sef/ambiental/); Ministério do Meio Ambiente
(http://www.mma.gov.br); IBAMA (http://www.ibama.gov.br), entre
outros.

Nesta e na segunda etapa, nas aulas tedrico-praticas os
docentes e o grupo utilizaram o proprio Ambiente de Aprendizagem
do EducAdo, uma vez que o conteudo do Curso de Atualizacao foi
sendo inserido no mesmo, a medida que os encontros transcorriam.
Assim, em cada encontro no LabInfo os/os professoras/es acessavam
pela Internet um arquivo especifico na propria pagina Web do
EducAdo, podendo assim acompanhar a aula ou apresentagao dos

docentes no proprio monitor de seus computadores.


http://www.ibama.gov.br/
http://www.mma.gov.br/
http://www.bdt.org.br/
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Quanto a essa técnica, percebeu-se durante os encontros no
LabInfo que foi possivel superar um dos grandes obstaculos
apontados para as aulas utilizando estes recursos, que é a dispersao
dos alunos/professores durante a exposicdo oral do docente. E
comum nestes casos que as pessoas se distraiam abrindo outros
programas no computador ou, disfarcadamente, se conectem a
Internet, ou mesmo se “percam” no emaranhado de sites que
encontram a sua disposicao na Web.

Nossas observacoes e filmagens realizadas durante as
exposicoes dos docentes convidados, quando nos posicionavamos no
fundo da sala do LabInfo, permitiram perceber que a dispersao era
minima quando o docente circulava pelo laboratorio utilizando-se do
conteido da aula visualizado nos proprios monitores dos
computadores dos professores, tornando assim sua exposicao bem
mais dialégica e interativa. Isso ja ndao ocorria com tanta freqiiéncia
quando apenas falava ou quando estava usando o retroprojetor na
frente da sala ou mesmo comentando alguma questao mostrada na
TV do laboratorio. Também os professores demonstravam mais
interesse na apresentacao visualizada em seu proéprio computador,
uma vez que podiam acompanhar o que o docente apresentava, e
mesmo se demorar um pouco mais em algum tépico que chamava
mais a sua atencao.

Da mesma forma, a estratégia de utilizacao de pelo menos dois
docentes em cada encontro, além do técnico de informatica do
laboratdrio se mostrou produtiva em termos de aprendizagem. Nos
encontros de Informética Educativa tinhamos sempre um docente
com formacgao em Informatica atuando com o docente convidado ou
COnosco.

Com isso, queriamos colocar o grupo frente a inumeras
situacOes-problema que podem surgir numa sala de aula
informatizada, e também contribuir para a discussao que vem
ocorrendo no Estado em relagao a quem seria a pessoa responsavel

pela sala nas escolas: um educador ou um técnico. A experiéncia
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demonstrou que ambos sdao indispensaveis, uma vez que cabe ao
primeiro a acao educativa de informar e desenvolver seu conteudo
usando as TIC como recurso, € ao segundo apoiar o educador na
resolucdao dos problemas técnicos que surgem nas salas
informatizadas.

A estratégia anterior de diferentes docentes também foi
repetida nas saidas de campo e de barco. Nelas os pesquisadores
confrontaram o grupo diretamente com alguns dos problemas
ambientais das dareas costeiras relacionados, por exemplo, com a
ocupacgao urbana desordenada, a poluicao das praias e a destruigao
de ecossistemas como as reservas de Mata Atlantica, as dunas e
manguezais. Também dos conflitos existentes entre o turismo, a
pesca, a maricultura, a perda da identidade cultural das populagoes
de um lado, e a luta pela preservacao do meio ambiente de outro.

Essas estratégias foram montada para que as/os mesmas/os
pudessem perceber a necessidade de trabalhar estas questoes de
uma forma transversal e interdisciplinar, que transcende muitas
vezes o conteudo regular de cada disciplina trabalhada
isoladamente, isto é, a disciplina de cada area, isoladamente, nao
daria conta das inumeras dimensoes possiveis para a abordagem dos
problemas ambientais.

A memoria destas saidas foi sendo registrada em fotos e
filmagens e transportada para as paginas Web pessoais, e
transformadas assim em relatos, na forma de hipertexto®, que foram
sendo socializados com o grande grupo. A partir dos hipertextos de
cada pdagina, pequenos (rupos comecaram a construir
cooperativamente as paginas Web de cada uma das atividades e
saidas de campo inserindo fotos e imagens das saidas e links e
hiperlinks!® para outras pdaginas Web. Estas pdaginas eram

apresentadas e discutidas na lista de discussao do Projeto e

® Definimos hipertexto como sendo um texto néo linear, ndo seqiiencial e interativo e que
tem como suporte um meio eletrénico, nesse caso, as paginas Web.

10 Os links de um hipertexto levam a mais informacdes sobre um determinado assunto. Os
hiperlinks podem apontar para outras referéncias no mesmo documento ou para arquivos
e/ou paginas na Internet (Hilde & Stilborne, 2000).
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revisadas pelos docentes do curso e pelo pesquisador, antes de
serem disponibilizadas para acesso no ambiente do EducAdo.

Para aprofundamento dos aspectos tedrico-metodolégicos
trabalhados nas diferentes etapas, foi disponibilizada também, para
cada escola, uma bibliografia especifica indicada pelos docentes, e
distribuida ao longo do Projeto, na forma de textos, artigos
cientificas ou de revistas de divulgacao, capitulos de livros e copias
das atividades realizadas. Ainda, publicagcoes sobre EA do WWF
Brasil (Tamaio & Dietz, 2000) e os Cadernos do IV Férum de
Educacao Ambiental (1997).

Na terceira etapa os professores estao desempenhando o papel
de multiplicadores junto a alunos e professores de cada escola, a
partir de Projetos Cooperativos planejados ainda ao final da segunda
etapa. Para discussao destes Projetos estao sendo realizados
Encontros Virtuais de forma assincrona utilizando-se o correio
eletronico e a lista de discussao do EducAdo, acessada nas
respectivas salas informatizadas das escolas, ou nas proprias casas
daqueles que possuem o acesso domeéstico disponibilizado pela
UNIVALI. Desta forma os Projetos Cooperativos estdo sendo
assessorados presencialmente e virtualmente pelo pesquisador.

Além disso, estd prevista a realizacdo de pelo menos trés
encontros presenciais na UNIVALI, ainda este ano, para discussao e
avaliagdo do material produzido e para sanar as duvidas ou
dificuldades encontradas na execucao dos Projetos, bem como para
que os participantes possam avaliar o conteido dos materiais
produzidos nas escolas e disponibilizd-los no ambiente do EducAdo,

nas paginas Web de cada uma das escolas.
5. Consideracoes finais
Em nossa avaliacdao, como consequéncia das intervengoes

realizadas ao longo do Projeto, ou seja, da agdao conjunta do contetudo

da FT e da acao e reflexao dos professores sobre os problemas
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ambientais da regiao pelas AIP, mediadas pelo ambiente de
aprendizagem do EducAdo, constatamos determinadas mudancas
conceituais nas concepcdoes ou representacoes iniciais dos
professores.

Os grupos de professores de Itajai e Bombinhas, por exemplo,
elaboraram um conhecimento préoprio sobre os problemas ambientais
das suas cidades produzido de forma individual e cooperativa, capaz
de fazé-los refletir sobre os conflitos de poder dque ficam
escamoteados no discurso oficial utilizado para atrair o turismo para
a regiao. Do conhecimento de senso comum e do discurso oficial,
passaram a utilizar esse conteudo como ferramenta pedagdgica.
Também os relatos registram mudancas de atitudes e valores
pessoais em relacdao ao ambiente natural e construido, um indicativo
do nivel de conscientizagao e da responsabilidade alcangado pelos
mesmos como educadores e cidadaos!!, na construgcdo de uma
sociedade sustentdvel e eticamente justa.

Nas discussoes realizadas durante e apos as saidas de campo
chegou-se a conclusdes como de que as inumeras atividades
realizadas “vém contribuir para o desenvolvimento de habilidades,
competéncias e atitudes, além de conhecimentos especificos em
relacdo as questées ambientais” (M.B & M.D, 2000).

Além disso, aprenderam a conviver com os desafios cognitivos
e novas situacoes de aprendizagem realcionadas a EA e as TIC; ao
diagndstico, planejamento e trabalho cooperativo em grupos
interdisciplinares visando a resolugao ou minimizagao de problemas
locais de suas escolas e comunidades.

Outra experiéncia de aprendizagem cooperativa vivenciada
pelo grupo, diz respeito as relacdes de poder, no sentido de nao se
sentirem excluidos ou incapazes diante da apropriacao das

ferramentas que as TIC disponibilizam como recurso ao trabalho

11 Esta responsabilidade e cidadania foram demonstradas na mobilizacdo do grupo de
Bombinhas feita pela lista de discussdao do EducAdo. As/os professoras/es da escola se
uniram a comunidade e ONGs e conseguiram deter a aprovacao do “Projeto Cota 100” que
alterava o zoneamento urbano do municipio permitindo assim a construcao em trechos de
dreas naturais protegidas pelas leis ambientais.
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pedagodgico, superando assim a concepgao inicial revelada no
questiondario inicial, e em algumas situacoes de aula, as quais
mostravam que alguns deles se sentiam incapazes diante dessas
tecnologias. Esse processo dialogico de
diagnostico/reflexao/agao/resolugao de problemas ambientais e de
apropriacao das TIC, se constituiram em momentos de
enfrentamento das préprias incertezas, um dos sete saberes
necessarios a educacao do futuro (Morin, 2000).

No entanto, a construcao cooperativa mais importante sem
davida foi a construcao pelo grupo das inumeras paginas Web do
Educado. Nos links das paginas Web (Atividades, e Etapas -
fundamentacao tedrica) foram disponibilizados conteudos,
informagoes e experiéncias de aprendizagem para serem realizadas,
de forma que os professores pudessem vivenciar, registrar e trocar
informagoes presenciais com o proprio grupo ou, virtualmente. Além
disso, esse conteudo esta disponibilizado para outros grupos ou
pessoas que realizam trabalhos e pesquisas que envolvam a
aprendizagem cooperativa ou colaborativa, suportada pela Web ou
todo aquele/a navegador/a da Web que queira conhecer ou mesmo
interagir com o grupo do EducAdo.

A producao dos hipertextos das paginas Web com os relatos de
saida de campo e outras atividades conseguiu quebrar com a
linearidade da organizacao tradicional de um texto e de sua
comunicagao, uma vez (que possibilitou aos professores,
individualmente ou em grupos, a autonomia e liberdade de criacao
de um novo espago para o texto, nao mais no papel convencional. A
forma de comunicagao também alterou a linguagem escrita e falada,
tornando-a virtual. Trata-se de uma experiéncia nova, uma vez que
cada hipertexto abre vinculos (links) com outras “janelas” virtuais
(sites) que podem estar fisicamente a milhares de quilometros.

E claro que os niveis das paginas Web construidas ao longo do
Projeto ainda nao atingiram a complexidade que seria desejada, ou

seja, pela analise, selecao e organizacao das informacgdes e
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conhecimentos ali contidos e pela wutilizacao de recursos
informatizados mais sofisticados. Algumas das paginas foram refeitas
diversas vezes, pois apresentavam muitas informacoes em textos
longos e impessoais, ou muitas imagens.

Entretanto, a medida que desenvolveram habilidades e
competéncias no uso das ferramentas disponibilizadas, escolhendo
textos e imagens resultantes das fotos tiradas e digitalizadas por
eles, percebeu-se que alguns dos hipertextos, imagens e textos
selecionados foram se tornando mais criativos e interativos.

Sendo assim, a andlise dos questiondrios (antes e depois), os
relatos escritos e filmados; as paginas Web pessoais produzidas para
registro e reflexao da caminhada realizada ao longo do Projeto, como
as paginas Web construidas cooperativamente pelos proprios
professores, nos permitem demonstrar que a maioria construiu uma
nova relacao com o conhecimento sobre EA e do uso da Informatica
Educativa, o que deve se refletir no seu conhecimento e pratica
pedagogica.

Concluindo, podemos indicar nossa pesquisa como um dos
caminhos para viabilizar o objetivo de insercao da dimensao
ambiental no curriculo, usando as TIC como suporte. Através de tudo
o que foi vivenciado, foi construido com o Projeto EducAdo um
espaco educativo de convivéncia onde o prazer de aprender e
ensinar, a cooperagao, a autonomia e a solidariedade foram
construidas na interacdo que se estabeleceu com o grupo.
Juntamente com os professores e docente pudemos vivenciar no
ambiente presencial e virtual do EducAdo uma forma totalmente
diferenciada de aprendizagem, mas com o uso integrado de técnicas,
normalmente utilizadas separadamente. Aprendendo de forma
individualizada e/ou cooperativamente construiram-se e
reconstruiram-se conhecimentos, atitudes e valores sobre EA, de
forma interativa, se apropriando e utilizando para isso das TIC como

suporte.



19

Tudo isso sO fez sentido porque se estabeleceu um processo
dialdgico de aprender e ensinar que envolveu todos os participantes,
sem hierarquias. No entanto, € bom lembrar o poeta de que nao
existe “0” caminho, mas que ele se constréi no caminhar.

Registramos ainda uma mensagem final para reflexao sobre o
por qué da necessidade da dimensao ambiental na educacao,
retirada dos slogans do WWF inseridos nos intervalos dos programas
infantis do Discovery kids: “Porque a Terra é seu planeta, cuide

bem dela”.
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ANEXOS
Figura 1: Pagina Web de abertura do Ambiente do EducAdo

(Disponivel em: http://www.cehcom.univali.br/educado
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Figura 2: Pagina Web Atividades do projeto (clique no link para

visualizar)

Figura 3: Pagina Web construida pelo grupo de professoras/es
de Bombinhas

(Clique no link para visualizar)
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