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A pesquisa que ora descrevemos invesiga as midias e os temas culturais presentes
no cotidiano de professores e adunos de uma escola publica do Ensno Fundamental
(L.C.C.S), locdizada na periferia de PelotasRS e busca 0 estabelecimento de parcerias
entre universidade e escola publica, contribuindo com aformagéo continuada do professor.

Delineamos como edtratégia metodolOgica, a pesquisa-intervencdo, que permite o
contato direto do pesquisador com a situagdo enfocada, para levantar, conhecer e (re)construir
processos e relagdes presentes res vivéncias escolares. Aplicamos questionarios e entrevistas
aos aunos e professores, proporcionamos reunides, oficinas, trabalhos em grupos,
seminarios e psicodramas para definir e abordar questfes de trabalho.

No Brasil, existem recentes pesquisas que tratam destas parcerias, tanto do ponto de
vista metodologico (pesquisa quaditativa) quanto do ponto de vista de veiculagdo e
producio de conhecimentos a partir do locus do trabalho docente?. O trabalho cooperativo
ou “parceria colaborativa’, como denomina Giovanni (1998), entre a universidade e demais
graus de ensino, contribui para a producdo de conhecimentos no contexto escolar pelo e parao

profissona que os usa.

Optamos por esse tipo de formacdo por entendermos a necessidade de valorizacéo
das praticas individuais e coletivas de professores e alunos, que ocorrem no contexto
escolar, politico, cultural e social. O estudo da prética pedagégica ndo se restringe a uma
mera deniincia do que se passa em seu cotidiano, mas envolve um processo de reconstrucdo
desta pratica, desvelando as dimensdes, apontando contradic¢des e recuperando o vigor do

ambiente escolar (Porto, 1998).

1 Apoio financeiro: CNPg e FAPERGS
2 Entre estas pesquisas, citamos as de Mediano (1996), Giovanni (1994, 1998), Candau (1997), André
(1998), Marin (In: Veiga, 1998).



Neste momento, trazemos para andise alguns dados levantados com as professoras e
alunos da referida escola, enfocando a relagdo dos sujeitos com as midias na sociedade atual e
as contribuic¢des da pesquisa para a formagdo docente no proprio loca de trabalho.

A educacdo, mediatizada pela escola, familia, amigos e, principamente, pelos meios
de comunicagdo, é determinada pelas condigdes sociais, econdmicas, politicas e culturais de
uma determinada sociedade. As relagbes que ai se estabelecem sdo didéticas e
contraditérias, originando valores, conceitos, necessdades e transformagbes, que, muitas
vezes, ndo sdo consideradas e, muito menos, atendidas pela escola tradiciona e familia,
principais instituicoes responsavel s pela educacao.

Novas formas de pensar, de agir, de se comunicar e de produzir sdo introduzidas
como hébitos corriqueiros. O saber-fluxo e 0 saber-processo estdo aterando as relacfes e a
formacdo dosindividuos.

Na sociedade atual, com o advento das tecnologias, vém ocorrendo alteragbes no
cotidiano. Multiplica-se a quantidade de informagdes que os meios disseminam. Basta olhar
em volta: as pessoas andam com telefone celular, recebem e enviam dados pela Internet,
assistem a TVs por assinatura com noticias 24 horas, além de serem municiadas por fontes
mais antigas, como jornais, TV's abertas, rédios e escolas.

As tecnologias invadem todos os espacos de relaches, mediatizando-as e criando
ilusio de uma sociedade de iguais, segundo um realismo presente nestes meios (Sarlo,
1998). Sdo vencidas barreiras geogréficas e criadas ilusdes de aproximacfes culturas,
apesar das diferencas econdmicas e dos obstaculos socioculturais que se interpdem para a
consecucdo dos desgos dos cidaddos. As distncias e espacos que 0s meios tendem a
aproximar e a globalizar concorrem para que as necessidades assemelhem-se, mesmo que,
para muitos, a satisfacdo destas ndo se concretize.

Somos constantemente  bombardeados por informagbes que nos chegam sob
diferentes apelos sensoriais — visuais, auditivos e emocionais —, incorrendo em diferentes
formas de aprendizagem, através de outros meios, além da razdo: intuicdo, emotividade,
crigtividade e relacionamentos. Apesar de a escola estar privilegiando a cognigdo, 0s
estudantes ndo se interessam tanto pelos contelidos e temas de estudos quanto pelas

relagdes que se estabelecem (ou podem ser estabelecidas) no ambiente escolar.



Levy (1998), numa andise das mutacOes contemporéness, traz para debate a
velocidade do surgimento e renovacdo de saberes e competéncias necessarias ao
trabalhador. Para o autor “trabalhar equivale cada vez mais aprender, transmitir saberes e
produzir conhecimentos’ (op. cit., p.1). Para esta sociedade que surge, o individuo precisa
de autonomia, poder de decisdo e abertura para leituras e pesquisas frente & novas e
diferentes situacbes que se apresentam, acompanhando a velocidade das informagOes.
Perde qguem memoriza, copia, decora, € preso a regras e costumes

E o que tem feito aescola paraauxiliar 0 aluno a processar todas estas informagdes?

Que espacos sdo abertos na escola para se pensar a formagdo de professores para
esta sociedade em mudanca?

Apesar de as novas geragbes serem criadas em ambientes comunicacionals,
interagindo com tecnologias e recursos variados, a maioria das escolas, em seu pape
tradicional, continua reticente para integrar, em seu contexto, as tecnologias (dominadas
pelo som e imagem), reproduzindo inquietacdo e perplexidade frente & mudangas da
sociedade. Gardner (apud Ferrés, 1996) apresenta, com propriedade, que a maioria das
escolas tem uma estrutura para resolver problemas que deixaram de exigtir. Em geral, tem-
se mantido praticamente com as linguagens falada e escrita, sem considerar as diferentes
linguagens culturais presentes em seu interior.

Em vez de as escolas preocuparem-se com a quantidade de contelidos dos
programas a serem vencidos, deveriam, no entender de Giroux (1997) e Santos (1997),
selecionar temas relevantes, articulando-os & experiéncias dos alunos e conectando-os com
avidaearedlidade social.

“E preciso que as experiéncias das escolas sgjam significativas e atraentes,
despertando o interesse dos alunos pelos diferentes tipos de saberes. E
preciso que a escola motive o aduno a continuar os estudos..pela
compreensdo das diferentes dimensdes do mundo fisico e sociaig(...) e que se
volte para a formacdo de habilidades intelectuais, valores e ditudes que
garantam a construgdo de uma sociedade melhor” (Santos, op. cit. p. 27)

Os saberes necess&rios para a formagdo deste cidaddo (mais consciente e
participativo) ndo estdo expressos, com regularidade, na maioria dos curriculos
comprometidos com a educacdo regular; encontram-se, superficidmente, nos meios de
comunicagdo, principalmente nas historias e fatos neles narrados. A dificuldade de reflex&o

sobre 0s saberes e a fata de sentidos nas ligdes escolares ocorrem na maioria das escolas



atuais. A proximidade com os acontecimentos do dia-a-dia, no entender de Sarlo (op. cit.),
é fundamenta para que o cidaddo possa refletir, decidir e contribuir com a sociedade onde
vive.

Paa a maioria das escolas, o discurso escolar com sua “légica interna,
progressividade, distribuicdo no tempo, hierarquia de conteldos, fragmentagdo de
disciplinas (...) configurase numa Unica possibilidade de produgcdo do conhecimento e de
legitimacdo educativa’ (Citelli, 2000, p. 30).

A prética com estudantes de diferentes niveis (sociais €/ou escolares) comprovou-nos o
fato de que a aguisicdo de informagdes depende ndo sO da escola, mas das midias, dos amigos
e dos professores. Porém, a transformagdo de informagdes em conhecimentos depende cada
vez mais dos saberes dos professores sobre as modernas tecnologias da comunicagdo, que
abarrotam nossos jovens de informagdes, e da forma como professores e aunos lidam com
elas (tecnologias e informacdes) em situagdes escolares de ensino-gprendizagem.

“O conhecimento das linguagens das midias e dos temas nelas presentes habilita os
sujeitos escolares, em certa medida, a viver como syjeito e participar num mundo
de relagbes. Linguagens que ultrgpassam a relacdo deles com os meios de
comunicagdo, porque possibilitan comunicagbes entre professores, aunos e
saberes populares e€/ou cientificos veiculados por diferentes midias, desde as
tradicionamente aceitas pela escola (livros, periodicos), até as mas atuas e
muitas vezes ndo exploradas no ambito escolar (videos, revista em quadrinhos,
TV..) Sabemos que 0s meios estdo na escola, nd apenas na forma de recursos
auxiliares, mas na cultura dos aunos e professores que a €a acorrem. Propomos
ndo uma pedagogia sobre 0os meios de comunicagdo. Propomos uma pedagogia que
estabelece comunicagdo escolar com 0s conhecimentos, com 0S Sujeitos,
considerando os meios de comunicagdo. Dialogamos com 0s meios, ao invés de faar
dosmeios’ (Porto In: Penteado, 1998, p. 28).

Para tanto, utilizamos a Pedagogia da Comunicagdo, area emergente que entende a
atividade didética como ato comunicativo e integrador, e vem sendo sistematizada e utilizada
por Gutiérrez (1984 e 1993), Penteado (1991, 1998) e Porto (1996, 1998.) 3. Procura que os
sujeitos escolares convertam-se em consumidores ativos, livres, responsavels e criticos dos
mei os de comunicagdo atraves de diferentes formas de expressdo criativa.

A formacdo docente no paradigma da totdidade (Gutiérrez, 1993; Santos, 1995;
Morén, 1996) € responsabilidade ndo sO da academia mas do espaco onde a ag8o acontece.

3 A teoria sobre a Pedagogia da Comunicagdo foi por nés estudada e esta sistematizada em Porto (1998,

2000), relatando pesquisas redlizadas com estudantes e professores de escolas publicas.



Uma formagdo, neste sentido, deve estar aberta a novas experiéncias, novas maneiras de
ser, de se relacionar e de aprender, estimulando capacidades, idéias e vivéncias de cada
um. Preocupamo-nos com vivéncias que auxilem professores e adunos a refletirem e
perceberem seus saberes (de senso comum) como ponto de partida para entender, processar
e transformar a redlidade. Procuramos alternativas de acdo para a valorizacdo e o
desenvolvimento da capacidade sensivel dos sujeitos escolares, como forma de insergéo e
transformacéo de suarealidade.

Observamos que a construcdo de propostas que atendam & demandas da sociedade,
a0s interesses dos sujeitos escolares e & diversdades culturais ndo se originam das
disposicOes legais nem de obrigagches impostas, envolvem, sim, esforgos coletivos dos
participantes da vida escolar. Necessitam de comunicagdes, trocas, mensagens explicitas e
implicitas, relacbes entre o raciona e a emocdo. Para Moran, a comunicagdo relaciona-se
COM Processos interativos, participativos e sequiénciais, com emogdes, afetos, intercambios,
idéas e visdes do mundo. “Pela interagdo sempre € possivel aprender, modificar, evoluir,
gerar Situagdes novas, provocar mudangas no individuo, grupo e sociedade” (1998, p. 126).

Em nossa pesquisa, fizemos aguns estudos sobre a relacdo dos dunos e das
professoras com as midias. Elas estavam ansiosas por proporcionar sSituagcbes que
atendessem aos interesses dos alunos e fossem significativas para Si. Para os aunos, a
relacdo com os meios de comunicagdo era t&o natural quanto com objetos de uso pessoal.
Muitos demonstraram dificuldades para imaginar sua vida sem TV, fora da escola
Sugeriram aincorporacdo das midias & aulas.

Os alunos de 5* a 8 séries, em instrumento aplicado no final de 1998, sugeriram

gue gostariam de

“ trabalhos mais divertidos e criativos... com assuntos diversificados... misicas... trabalhos em
grupo na escola e fora dela... teatro... fazer um jornal... filmes e depois n6és comentarmos... que
tenhamos que nos expressarmos mais... O que eu acho que falta aqui no colégio sdo aulas obre
drogas e educag8o sexual, ndo sO nas oficinas, mas nas outras aulas também... Por que ndo usar a
parabdlica ea TV que temos?”

Assm como os aunos, as professoras airmaram (em instrumento aplicado em

novembro de 1998) que gostariam de que suas aulas fossem “mais animadas e dinamicas... mais
préticas... variadas, atraentes e criativas... que os alunos participassem e questionassem mais... que se

conscientizassem... que ocorresse maior envolvimento afetivo e integracdo com o professor...”



Embora ndo tenham sugerido a utilizacdo de midias, apresentaram sugestdes de
aulas com participagdo e envolvimento dos aunos. A principio, observamos que as
sugestdes das professoras enquadravam-se no contexto de solicitacdo dos aunos. Entéo,
perguntamo-nos:

Se professoras e aunos desgavam dteracbes semelhantes para a dindmica da sala
de aula, por que nd observamos ocorrer unid de esforgos para viabilizar as mudancas
propostas pelos dois segmentos?

Se as professoras acreditavam num trabaho de vaorizagdo da “participacéo,
questionamento e conscientizacdo do aluno”, por que ainda tinhamos solicitacdo dos
alunos neste sentido?

Nos primeiros anos, as respostas para essas questdes ndo estavam muito claras.
Percebemos, em algumas situagles, que as professoras ndo edavam preparadas para
deparar-se com opinides e avaiacBes dos aunos, indicativas de andlises de sua préatica
docente.

Apesar de fazerem parte do cotidiano de alunos e de professoras, as midias,
inicialmente, ndo constavam da fala da maioria das docentes, enquanto objeto de estudos.
Apareciam nos coment&rios aeatdrios sobre acontecimentos mostrados na televisdo (ou
jornal) e comentados pelos alunos nas salas de aula. Este dado esta também presente em
pesquisas redlizadas por Citelli (op.cit.) que levantou experiéncias incipientes de professores
(principalmente com jornais) marcadas pela inseguranca e despreparo docente em Seus Cursos
de formagao.

Entdo, lancamos méo do trabalho com midias, as quais algumas vezes foram usadas
como temas geradores de debates, outras como caminho/recurso para chegar aos objetivos
propostos e, ainda, como forma de aproximago e interagdo entre 0s sujeitos escolares.

Nestes trés anos de pesquisa, utilizamo-nos de midias (impressas e audiovisuas)
para a redlizacdo de trabalhos com professoras. Discutimos textos teoricos, recortes de
jornais e de revidtas, textos imagéticos (filmes, segmentos de programas televisivos,
programas do TV Escola), ouvimos e conversamos com e sobre musica, participamos de
palestras, vivenciamos dramatizagbes e psicodramas com histérias eou  situagles
socioescolares, trouxemos professores de outras escolas para apresentar experiéncias e

auxiliar na reflexdo sobre componentes curriculares. Discussdes acerca de programas



televisivos tém acontecido, & vezes, de forma bem intensa. Todos somos telespectadores. As
professoras emitem opinifes, refletem sobre alguns programas (Ratinho, Programa Livre,
telenovela, reportagens...) e sobre a forma como as pessoas lidam com as informagOes
divulgadas pela TV. Ainda nestes momentos, as programagdes televisivas foram analisadas
como formadoras de opinides e ndo como referencia para utilizacdo dos temas presentes
nestes programas, que possam ser conectados com as experiéncias dos estudantes e com a
proposta curricular da escola .

Discutindo os equipamentos recebidos pela escola através do Projeto TV Escola e a
ocorrente subutilizacdo, a maioria das professoras da pesquisa judtifica-se pela fata de
conhecimento e de tempo para tal. Segundo €as, 0s recursos tinham que ser carregados e
arrumados em outro local, pois, por questdo de seguranca, estavam guardados em sda
fechada & chave, cuja posse era exclusiva da direcdo. Em geral, as professoras ndo estavam
preparadas para incorporar, a0 seu cotidiano, tecnologiasmidias como forma de
ensino/aprendizagem para aproximagcdo com 0s modos contemporéneos de entender e
representar 0 mundo. Esta Situacdo, em parte, aterou-se pois a escola dispde, neste
momento, de uma sala segura especifica para utilizagdo destes equipamentos.

A patir do segundo ano de pesquisa, temos acompanhado o trabalho das
professoras de Ciéncias, Portugués e Histéria com midias. Algumas articularam-se entre s
para a elaboracdo de projetos coletivos. Aos poucos, fomos observando mudangas em suas
atitudes. Observamos que as midias foram usadas como caminhos/recursos pela maioria das
professoras. Nas reunides do terceiro ano de pesquisa, intensificaram-se os relatos de
praticas pedagégicas com midias geradoras de temas de estudos e de interagdo

professora/aluno, aluno/aluno, conforme fala das professoras a seguir:

“Acho que s6 pelo fato de eu estar aberta a trocas de idéias como aquelas com jornal...
Eles apresentaram trabalhos sobre temas que tratavam da salde e meio ambiente, sobre o
bairro onde moravam, a casa e as ruas, sO que tudo feito por eles. E foi barbaro o trabalho
deles. Porque todos participavam e queriam contar coisas que viram e leram.” (prof¢ de
Ciéncias)

“Uma dupla seleciona 0 assunto de seu interesse do jornal ou revista e cola no caderno.
Apbs, elabora um comentario sobre o fato. Depois propde uma questdo para ser debatida
emaula pelo grande grupo.” (profé de Historia)

A vice-diregdo, refletindo sobre as experiéncias relatadas, assm se posicionou:

“ A partir dessas nossas reunides, a gente comegou a ver que ndo era por ai... Surgiram
trabalhos que ndo tinham previsdo de serem feitos.. mas eles achavam que aquilo era
importante naquele momento...o Luciano foi um aluno com gquem a gente mudou a maneira
detratar”



Estas experiéncias mostraramnos que ndo se trata de utilizar a qualquer custo as
tecnologias, mas sim de acompanhar consciente e deliberadamente, como propde Levy (1998),
uma mudanca de civilizag8o que esta questionando profundamente as formas ingtitucionais, as
mentalidades, a cultura dos sistemas e 0s papéis dos professores e dunos. O que estd em jogo
€ uma transicdo entre uma educagdo e formacdo indtitucionaizada, e uma sSituacdo de
intercambio de saberes, relagbes, ensino e reconhecimento mével e contextua das
competéncias. Ndo esamos propiciando uma “afabetizacdo tecnoldgica’, e Sm um estudo e
trabalho com os temas da cultura tecnologica e comunicacional, adquirida a partir do mundo
familiar, pedagdgico, cultural e socia de professores e de aunos.

Um trabalho pedagdgico de qualidade pressupde, como assinala Davini (1995), uma
compreensdo do universo cultural dos alunos e um estabelecimento de inter-relagbes com
0s saberes instrucionais. Para a autora, temos que pensar em situagdes pedagogicas que ndo
aplainem as diferencas, neguem a singularidade, nem reduzam as diversidades, cabendo-
nos reconhecer que a diversidade ndo € s ponto de partida, mas também de chegada.

Para Giroux (1997) e Sacristan (1999), a educacdo ingdtitucionalizada ainda que
tenha como meta o dominio da cultura, tem que abordar o cotidiano, ou sera
inevitavelmente neutralizado por ele. Os autores ndo sugerem o abandono da funcdo
cultura cléssica da escola, substituindo os contetidos do curriculo. Entendem que a escola,
ainda que se responsabilize pela transmissdo e producdo de conhecimentos, ndo pode se
privar de abrir-se & novas formas culturais, aos problemas proximos de seus sujeitos, &
diferentes (e para alguns novas) formas de comunicag&o.

Freire (1979), Penteado (1991) e Gutiérrez (1993) consideram que a prética social
comum ao professor e aos aunos (como sujeitos diferenciados) congtitui ponto de partida
da acdo educativa escolar e ponto de chegada, resultando a chegada numa pratica socia
mais elaborada e qualificada para os sujeitos envolvidos. Para Penteado (op.cit.), o retorno
a pratica social ocorre através da mudanca qualitativa, tanto no aluno como no professor,
anda que com diferencas entre ambos, e a suposta igualdade no fina do processo,
postulada por muitos, "ndo se redliza, pois ocorre uma mudanca qualitativa na compreensdo
do professor e duno” (op. cit., p.105).

Em nossos encontros com as professoras da pesquisa, temos privilegiado discussdes

sobre temas culturais presentes no cotidiano de alunos e professores. A professora de



Portugués, a partir de nossas discussdes para atender o universo cultural dos aunos,
elaborou uma “caixinha de perguntas’ que era deixada na sala de aula (7¢ sé&ie€), onde 0s
alunos colocavam as dividas sobre quaisquer temas que quisessem esclarecer. Uma vez por
semana, a professora passava na turma, lia as questdes e respondia ajuelas para as quais se
sentia preparada. A professora de Ciéncias, refletindo sobre esta situagdo, sugeriu que ela
fizesse uma leitura prévia das perguntas e egtipulasse dias para recolher e responder as
perguntas. Foi sugerido também que houvesse uma selego, preparo e convite de docentes
de outras areas para gudar. A partir desta situagdo, as professoras de Ciéncias e de
Portugués plangiaram um trabalho conjunto para tratar & davidas e auxiliar na resolucdo de
questdes formuladas pelos alunos. Os aspectos mais solicitados  diziam respeito a
sexualidade, politica, postura de professores e de colegas, dém de perguntas especificas
sobre as matérias de estudos. Algumas perguntas dos alunos geraram projetos col etivos.

Os instrumentos aplicados aos alunos, em agosto de 1998, revelaram-nos que eles

gueriam conversar, na escola, sobre:

“ adolescéncia*, futebol, educacdo sexual*, drogas, violéncia*, prostituicdo, familia*, |,
animais, ecologia, misicas, comportamento (disciplina)*, problemas da escola, temas
atuais* e da nossa vida, 0 que acontece no Brasil e no mundo, a seca no Nordeste, a traicdo
do presidente dos Estados Unidos...”

Muitas das sugestdes (as assndadas com *) foram também apresentadas pelas
professoras para comporem um projeto de trabalho coletivo com os aunos. As indicactes
dos alunos e das professoras mostraram-nos que todos tinham conhecimento da necessidade
de a escola propiciar um curricullo mais adaptado a redlidade da crianga/jovem/cidadéo,
auxiliando-os alidarem com problemas de ordem pessoal e social.

Estas indicagbes situam-se no curriculo nulo, segundo classificacdo de Moreira
(1994). Para o autor, este curriculo trata de experiéncias e saberes de naturezas variadas, de
camadas populares, de conflitos e problemas sociais contemporaneos (violéncia,
acoolismo), e de assuntos polémicos e complexos, como sexudidade, prostituicdo, drogas,
gue estéo ausentes dos guias e planos curriculares da maioria das escolas tradicionais.

Entendemos que hé dificuldade de encontrar muitos desses assuntos nos livros
didaticos e, por serem atuais, estdo em constante processo de (re) elaboracdo. Stuam-se no
contexto sociocultural-pedagdgico de professores e alunos, originando-se da escola, da
realidade local e da sociedade mais ampla.
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Durante 1999, propiciamos oficinas (para alunos e professores) com reflexdes e
trabalhos praticos sobre adolescéncia, educacdo sexual, drogas e temas atuals, aspectos
solicitados pelos dois segmentos escolares.

Em situagdes escolares criadas pelas professoras de Ciéncias, Histéria e Portugués, os
alunos tiveram oportunidade de relatar vivéncias individuais e sociais, muitas vezes banidas da
escola. As professoras, a despeito de terem que cumprir o curriculo dficial®, trouxeram para

a sda de aula temas que abordavam vivéncias individuais dos alunos, conforme trechos de

trabal hos dos componentes curricul ares citados:

ADOLESCENCIA
“ A adolescéncia pode ser a fase mais feliz da nossa vida ou a mais chata” . Sheila, 82 série
“ O que é ser adolescente? Snceramente ndo sei. Hoje tenho 16 anos, mas lembro que hé alguns anos

deixei de ser crianca para metornar adolescente, o que me deixou um pouco confusa...” (Fabiola, 82 série)
AIDS

“Hoje para nés a AIDS &, infelizmente, um assunto comum. Comum, porque desses Ultimos anos para
c& aumentou muito a onda nesta doenca, talvez por falta de informagdo; por uma infinidade de parceiros; por
falta de prevencéo e, como uma coisa leva a outra, chegamos novamente a falta de conhecimento” (ISis, 72
rie)

DROGAS
“Viagens que ndo compensam. Elas estdo todos os dias nos jornais, na TV e as vezes nas farmacias,
festas e até nas praias. J& reconheceu? Sm, sdo as drogas licitas e ilicitas... Muitos costumam achar normal o

consumo diario do alcool e dos calmantes...” (Margarete, 82 série)
“Na hora de crise, 0 adolescente primeiro busca o amparo da familia, ndo encontrando, ele parte

para qualquer coisa. Derepente éatraido para o “ feitico” da droga... Os pais achamlegal ver seusfilhos...irem
direto ao “paraiso” na sua farmacinha caseira... mas acham escandaloso fumar “maconha’...os jovens
procuram saida... o jeito mais fécil para uma possivel ilusio de bom tamanho que as vezes pode acabar mau...
estas pessoas tem uma vida curta de decepsio que as drogas lhe propde. A juventude de hoje precisa expor mais
0s seus problemas com a finalidade de expressar melhor suas necessidades... Forca jovem! Mostrem que vocés
tém condicdes de viver em harmonia vida-natureza-civilidade-progresso.” (Mychel, 72 série)

Uma andlise do processo fazse aqui necessaria. Em Histéria, os alunos tinham que
discorrer sobre 0 tema e eaborar questbes para os colegas, tendo respondido a eas
anteriormente. Todos se envolveram na busca de temas controvertidos e de seu interesse.

Em Portugués e em Ciéncias, os trabahos foram apresentados e discutidos em classe
pelos alunos. O trabalho de Mychel, duno de 14 anos da 72 sé&rie do noturno, foi o que causou
maior atrativo e discusséo entre os colegas na aula de Portugués. A professora, numa de

nossas reunides, relatou que a apresentacdo do Mychel e a discusséo sobre o tema levou duas

4 A discussio sobre “curriculo oficial, oculto e nulo” (Moreira, op.cit.) esteve presente em muitos de nossos
encontros.
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horasaula. O auno apresentou, timidamente, o trabaho escrito, com displicéncia e
negligéncia, pois o escreveu numa folha de rascunho, j& com um trabalho de Quimica ao
fundo. A professora ndo deu importancia ao fato, deixando que ele apresentasse, oralmente,
seu trabaho. No inicio da apresentacdo, havia um clima tenso, pois todos os colegas sabiam
gue este rapaz era um usudrio de drogas. Apos explicar o trabalho escrito, 0 aluno incitou a
professora, questionando se ndo teria ago para lhe perguntar. A professora elogiou seu
trabalho, fez agumas perguntas, deixando-0 mais a vontade para faar sobre as drogas. O
aluno fez um relato completo do seu envolvimento com a droga, das consequiéncias legais, dos
danos emocionais e de salde. “Abriu 0 jogo” para os colegas que O questionaram,
respondendo &s dividas surgidas. Deu sua opinido quanto aos maleficios de ser dependente de
drogas, convidando todos a ndo se deixarem envolver com elas. A partir deste momento, o
aluno passou a ter a atengdo e o carinho dos colegas que antes o rejeitavam. Deixou de ser
discriminado e os colegas passaram a procura-lo para “ bater-papo”. Adquiriu reconhecimento
CoMmo pessoa e teve vez e voz parafalar de suas diferencas, conforme conceitos de Giroux (op.
cit.). Passou a ser respeitado pela caréncia e diversidades vividas, por ter feito andlise da
propria situacdo e por contribuir para a percepcdo dos colegas sobre as consequiéncias de seus
atos. Os professores e a direcéo da escola uniram-se para ajuda-|o.

Em outros trabahos, observamos que questBes sociais também fizeram parte do

universo cultural dos jovens, sendo trazidas para discussio em sada de aula quando as

professoras abriram espaco parata. Alguns dos trabalhos surgidos foram:

MENOR ABANDONADO
“N&o dé esmolas a um menor abandonado... muitas vezes existem pais ou mandantes atras deste
menor.” (AUNO que n&o se identificou)

POLITICOS OU SEM-VERGONHAS?
“ Eu acho que os paliticos s pensam em S mesmos, Pois Se pensassem no povo, hdo teria esta crise
toda... agora a inflagdo subiu e muito por causa da bolsa e os juros la em cima... tem o desemprego... 0s

professores ganham uma mixaria para trabalhar muito.... a educacéo esta uma piada...” (Roger, 72 série)

OS EXTERMINADORES DO FUTURO

“Os politicos S0 todos uma cambada de hipdcritas... Na propaganda eleitoral gratuita eles dizem
frase assim: Quem jafez pode fazer mais’ (Analiete, 7¢ série)
PENA DE MORTE

“ Eu particularmente sou contra a pena de morte, acho que matar seria mal exemplo; um ato de
crueldade e covardia... outra modificacdo que gostaria de salientar é sobre as leis brasileiras....com cursos

profissionalizantes... ao contrario dos presos estaremdormindo...” (Neriane, 8 série)
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AVIOLENCIA NASESCOLAS
“Nem todos os pais sd0 amigos, mas a maioria ndo percebe quando seu filho estd com
problemas... os alunos comegam a quebrar tudo... as drogas... como eu gostaria de acordar e ver tudo isso
que estd acontecendo no mundo fosse um sonho... espero que tomem providéncias’. (Aluno que ndo se
identificou)
As préticas sociopedagogicas que abordaram questdes individuais contribuiram para a

construcdo da identidade do sujeito em formagdo (aluno), respeitando as diferengas existentes
entre os jovens e os problemas por ees vividos. A discussdo sobre quest@es socials presentes

no universo de professores e alunos contribuiu para que ambos acompanhassem e analisassem
as transformagBes econdmicas, socials e culturais que vém ocorrendo onde o jovem vive e na

sociedade em geral.

PARA FINALIZAR: ENCONTROS E DESENCONTROS

Enfrentamos algumas dificuldades por parte das professoras para o reconhecimento
de nosso trabalho. Em agumas situacles, o fato de eu ser “pesquisadora da Universidade”
impedia que elas se sentissem a vontade para exprimir seu ponto de vista sobre situactes
escolares. Aos poucos, com os trabalhos coletivos, com a valorizac8o das préticas docentes e
com as reflexdes torico-praticas, este aspecto foi sendo superado, acontecendo de muitas
delas virem me procurar para relatar atividades e conclusdes acerca de situagdes vividas com
os aunos.

Procuramos ndo confrontar, de forma estéril, os saberes das professoras com o0s
conhecimentos considerados cientificos veiculados pelos autores trabalhados. Ao contrario,
a proposta pretendeu comprometer ambos 0s segmentos com a prética reflexiva, levando-
as aformular indagagOes e reflexdes na e sobre a acdo desenvolvida (Zeichner, 1993).

Entdo, perguntamo-nos: Qual tem sido o impacto da nossa proposta sobre o trabalho
docente e sobre a escola como ingtituicdo social e cultural?

Em que medida a proposta metodolégica por nds utilizada, efetivamente,
influenciou nos resultados aqui narrados?

As dividades de pesguisa desenvolvidas com as professoras apresentam evidéncias
de que, para fundamentar as mudancgas pretendidas, €las necessitavam (e ainda necessitam),
exercitar sua capacidade andlitica e dialogar sobre as dificuldades a partir de referenciais

tedrico-praticos (da pesguisadora, delas préprias e dos aunos). Para tanto, procuramos
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construir uma prética que se baseasse na aproximagdo entre a experiéncia e a
aprendizagem, entre a acdo e a reflexdo, entre o sujeito e o objeto, estimulando o trabalho
coletivo, a utilizagdo de midias, a prética pedagogica reflexiva, a autonomia docente e o
plangamento de acOes transformadoras das praticas pedagogicas. Procuramos enfatizar a
livre troca de idéias, oriunda das experiéncias e vivéncias das educadoras com suas reaidades
pessoais e profissionais.

As metodologias dia ogico-participativas contribuiram para a vaorizacéo e inser¢do do
profissional professor no grupo de trabaho e para a criacdo de um clima de confianga entre os
participantes (professoralpesquisadora; professora/professora e professoral/auno). Nesse
sentido, as professoras demonstraram coragem de se expor sem medo de errar, ntindo-se
fortalecidas com os conhecimentos adquiridos, solicitando que este trabalho fosse estendido
6 colegas dos outros turnos, querendo compartilhar suas descobertas com elas.

O trabaho desenvolvido permitiu-nos a construgdo de uma relacdo mais madura
entre as professoras (e destas com os aunos), na qua se reconheceu e respeitou a
ateridade, se dternou a gestéo da palavra, usando diferentes linguagens como fonte de
entendimento, integracdo e recurso de aprendizagem. Faz-se necess&rio sdientar que as
mudangas nas relacbes (professora/alunos, dunos/alunos e professora/meios de
comunicagdo) aconteceram gradativamente, surpreendendo, muitas vezes, as professoras
envolvidas.

Por sugestdo da professora Dr2 Heloisa Penteado (uma das responsaveis por uma
oficina com as docentes sobre o papel do professor-pesquisador) e em reunido de
encerramento do ano letivo (dez./1999), apds discussdes e andlises do trabalho até entdo
realizado, o grupo decidiu escolher um nome para o projeto, que passou a ser conhecido
como “Projeto Parcerias’. Com esta escolha, pudemos perceber a evolugdo do grupo, que,
parcialmente, se reunia desde 1997, e agora mostrou uma identidade coletiva. Esta escolha
demonstrou a uni&o e a seguranca com as docentes que estavam trabal hando.

Corroborando estes dados, encontramos em Moran agumas explicacles para estes

fatos. Segundo o autor,
“Se desenvolvemos formas autérticas de comunicagdo, ampliaremos 0 nosso conhecimento e o
dos outros. Estaremos abertos para perceber com todos os sentidos, por todos os caminhos e canais,
em todas as dimensdes. Ampliaremos os nivels e a quaidade do aprendizado. Selecionaremos

melhor o que nos guda e eliminaremos o que nos prejudica. Processaremos, avadiaremos mais
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adequadamente as mensagens sSignificativas. Relacionaremos 0 novo com 0 ja adquirido,

estabel eceremos novas conexdes, novas dedugdes, novas conclusdes.” (1998, p. 125).

As atividades redizadas por €elas propiciaram que fossem trazidas “as vozes,
experiéncias e histérias pelas quais os estudantes ddo sentido a0 mundo” (Giroux, In :
Moreira, 1994 p. 95), articulando os interesses pessoais, populares, com 0s conteldos
culturamente presentes na escola. As oficinas e encontros tém procurado resgatar a auto-
edima e a expressividade de professoras e alunos a partir de um paradigma que propicia
relagbes que superam o individualismo, 0 consumismo (idéias, produtos e servicos) e a
competicdo, fornecendo aportes paraa qualificacéo do processo de ensinar e aprender.

As dificuldades apontadas iniciamente pelas professoras para ouvirem os aunos, aos
poucos estdo sendo vencidas. Os relatos delas mostraramnos que estdo sendo propiciadas
diferentes situagOes para ouvir, interagir e respeitar osinteresses e necess dades dos alunos.

Numa avaiagdo do projeto na escola, as professoras evidenciaram situacfes que se
alteraram na escola e trouxeram experiéncias concretas que foram realizadas a partir de nossas
reunides quinzenais, tais como:

“ a gente discute as coisas, compartilha, nds somos subsidiadas com materiais (referindo-se aos textos
de apoio, recortes de jornais/revistas que selecionamos e trazemos para as professoras sobre 0s temas
alternativos por elas trabalhados), fazemos trabalhos em conjunto, combinamos e os alunos gostam
mais... 1SS0 acrescenta um pouco 0 sentimento de que ndo estamos sozinhas... amplia nossas relagdes e
aprendemos com 0s outros... € o Unico momento que compartilhamos, mesmo ndo entrando em
consenso, na diversidade a gente aprende mais com os outros” (prof2 . Histéria, grifos nossos)

“vir pessoal de fora, da universidade, para trabalhar conosco, compartilhar. (referindo-se & oficinas
realizadas no 1° semestre de 1999- prof2 . Portugués)

“ serve para aproximagao com os interesses dos alunos, conhecer 0 que os alunos querem saber, suas
questdes e como eles se interessam pela escola.” (prof2 . Ciéncias)

“ serve para melhorar o relacionamento professor aluno.” (profé . Historia)

Nesta perspectiva, as necessidades de cultura, aprendizagem, prazer e lazer estéo
contribuindo para um contato maior das professoras e aunos com aspectos do cotidiano,
desencadeando processos de aquisicdo de conhecimentos, vaores, atitudes e habilidades
necessarias a conscientizagdo/vivéncia do jovem educando e a criagdo de novos modos de
perceber e serelacionar com estes processos.

Para Levy, afuncéo da escola € incentivar o aluno a

“agprender a pensar. O docente torna-se um animador da inteligéncia coletiva dos grupos dos
quais se encarregou. Sua aividade tem como centro 0 acompanhamento e gerenciamento
dos aprendizados. incitacdo a0 intercAmbio de sabres, mediacdo relaciona e simbdlica,
pilotagem personalizada dos percursos da aprendizagem” (1998, p. 24).



15

Assim, temos propiciado uma pedagogia que estimula o trabaho coletivo, a reflexdo
e 0 estudo de temas culturais diversificados, contribuindo para ampliar a consciéncia e
emancipagcdo do sujeito “ndo sO com as ferramentas para a participacdo cultura mas (...)
com um ndcleo forte de autovalorizacdo, autoconfianca e solidariedade..., incluindo
aspectos éticos e emocionais que estdo sempre presentes nas relagcfes entre as pessoas’,
conforme nos apresenta Davini (op. cit., p.57-8) para as atuas situactes pedagogicas.

Através da relacdo dialdgica entre educador / cultura / educando, estamos criando
caminhos para problematizar, desinstalar, desmascarar, inquietar, organizar e, principa mente,
conscientizar os sujeitos do processo. E as midias, presentes nos espacos, acontecimentos e
relagbes da escola, estdo contribuindo para a discussdo de quest@es individuais e sociais, e
consequiente “construcdo de uma sociedade melhor, com individuos mais equipados para
resolverem seus problemas pessoais, assm como aqueles da comunidade onde vivem”.
(Santos, 1997, p.27)
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