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Resumo

E grave o contexto de desigualdades entre as realidades do campo e da cidade no Brasil. Por
décadas, as politicas publicas promoveram o desenvolvimento cientifico e tecnologico das
cidades, principalmente em/ao redor de grandes centros urbanos, em detrimento de todo o interior
do pais. A educagdo, no campo, € outro exemplo destas desigualdades, envolvendo questdes de
infra-estrutura, de curriculo, de formagdo de professores. Frente a este quadro problematico, em
atendimento as demandas e execuc¢do das politicas publicas de Educacdo do Campo, foi criado o
Curso de Licenciatura Plena em Educagdao do Campo, que integra o Ministério da Educagao,
Movimentos Sociais, entidades, Secretarias e Universidades, dentre elas a UFBA. O Curso de
Licenciatura em Educa¢ao do Campo da UFBA investe na formagdo dos professores que atuam
nas escolas do campo, reconhecendo as especificidades desse contexto, e oportunizando a
apropriacao de saberes e recursos cientificos e tecnoldgicos necessarios para a transformacgao
dessa realidade. Como parte deste contexto, e para contemplar os objetivos e diretrizes do curso,
este projeto visa investigar o trato com os ambientes e as questdes tecnoldgicas da sociedade
contemporanea no curriculo de formacao de professores do campo, contribuindo na elaboragao de
uma teoria pedagogica que proporcione a compreensao da realidade do campo e as possibilidades
que a tecnologia oferece para a sua transformagdo. Para tanto, buscaremos articular as questoes
referentes as tecnologias de informacao e comunicagdo, no que diz respeito as suas relagdes com a
Sociedade e a Ciéncia, as suas linguagens e codigos e as suas potencialidades para as novas
formas de produgdo do conhecimento em rede, as demais dinamicas curriculares, integrando agoes
de ensino, pesquisa e extensdo. Pretende-se, através de sucessivas aproximagdes dos contextos
especificos dos cursistas, além de acdes de ensino e intervengdes nas comunidades, implementar
linguagens e tecnologias como estruturantes no processo de formagao de educadores para atuagao
na Educacdo Basica em escolas do campo, aptos a fazer a gestdo de processos educativos € a
desenvolver estratégias pedagogicas que visem a formagdo de sujeitos humanos autonomos e
criativos, capazes de produzir solugdes para questdes inerentes a sua realidade, vinculadas a
constru¢ao de um projeto de desenvolvimento sustentdvel de campo e de pais. A partir destas
acdes, que perpassardo todo o curso, envolvendo os cursistas ¢ as comunidades em que atuam,
serdo provocadas ainda politicas publicas para ciéncia e tecnologia, levando infra-estrutura e
formacao para os sujeitos do campo.
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O contexto da educagao do campo e a inclusao digital

Pesquisas educacionais demonstram uma diferenca acentuada entre os indicadores relativos as
populagdes que vivem no campo e as que vivem nas cidades. Segundo o Panorama da Educacio
do Campo, elaborado pelo Inep/MEC, em 2007, a educacdo nesse contexto enfrenta ainda o
desafio de superar um quadro de politicas publicas inadequadas ou ausentes, sendo apontadas
como principais dificuldades em relagdo as escolas do campo e ao desenvolvimento do meio rural:
insuficiéncia e precariedade das instalacdes fisicas da maioria das escolas; dificuldades de acesso
dos professores e alunos as escolas; falta de professores habilitados e efetivados, o que gera
constante rotatividade; falta de conhecimento especializado sobre politicas de educagdo basica
para o meio rural, com curriculos inadequados que privilegiam uma visao urbana de educagdo e
desenvolvimento; auséncia de assisténcia pedagodgica e supervisdo escolar nas escolas rurais;
predominio de classes multisseriadas, com professores sem formacao especifica para essa
perspectiva curricular; falta de atualiza¢do das propostas pedagogicas das escolas rurais; baixo
desempenho escolar dos alunos e elevadas taxas de distor¢ao idade-série; baixos salarios e
sobrecarga de trabalho dos professores, quando comparados com os que atuam na zona urbana;
necessidade de reavaliacdo das politicas de nucleacdo das escolas e de implementacdo de
calendario escolar adequado as necessidades do meio rural (INEP/MEC, 2007, p.8), o que resulta
numa baixa qualidade da educagdo nessas escolas.

No que diz respeito ao perfil socioecondomico da populacao rural, os indicadores mostram que ¢
grande a desigualdade existente entre a zona rural e urbana. Em 2004, cerca de 30,8 milhdes de
cidaddos brasileiros viviam no campo em franca desvantagem social. Apenas 6,6% da populacao
rural economicamente ativa apresentava rendimento real médio acima de 3 saldrios minimos. Na
zona urbana, nessa mesma faixa de renda, concentrava-se 24,2% da populagao (INEP/MEC, 2007,

p-13).

Outro indicador socioecondmico ¢ a posse € uso das tecnologias de informagdo e comunicagao,
também chamadas tecnologias digitais. A pesquisa sobre o Uso das Tecnologias da Informagdo e
da Comunicagdo no Brasil — TIC Domicilios e TIC Empresas, realizada pelo Comité Gestor da
Internet no Brasil, na edicdo de 2008, abrange, pela primeira vez, a zona rural do pais. As
pesquisas anteriores apontavam, como principal barreira para a posse do computador e da internet,
o custo e a falta de habilidade para opera-los. Nesta edi¢do, um novo elemento se destaca, a falta
de disponibilidade dessas tecnologias na area rural, constituindo-se a localidade como um dos
principais obstaculos para a inclusdo digital no pais. A oferta de conexao internet, em banda larga,
ou ¢ indisponivel, ou ndo ¢ adequada as necessidades dos brasileiros que residem no campo.
Enquanto 20% dos domicilios urbanos estdo conectados, apenas 4% dos lares rurais possuem
conexdo. A mesma desigualdade ¢ mantida para o acesso a outras tecnologias. Na zona rural, 15%
da populacdo tem acesso a telefone fixo e 52% a telefone movel, enquanto na zona urbana os
percentuais sdo de 40% e 76%, respectivamente. A pesquisa aponta um maior equilibro entre a
zona urbana e a zona rural, apenas no que diz respeito ao acesso a televisdo: 91 % na zona rural e
98% na zona urbana. A zona rural do pais, em conjunto com as areas urbanas de menor poder
aquisitivo, representam uma "consideravel camada social que fica & margem do fenomeno da
sociedade da informagdo e da expansao da infra-estrutura das redes digitais" (CGI.br, 2009, p. 68).

Apesar de as politicas publicas para inser¢ao das tecnologias de informag¢do e comunicacdo na
sociedade brasileira terem sofrido um grande incremento a partir de 2000, com o langamento do
Livro Verde do Programa Sociedade da Informacao no Brasil, o pais enfrenta grandes desafios,
como um espago grande a cobrir de 8,5 milhdes de km2 e com cerca de 190 milhdes de habitantes



para oferecer acesso e formacao. Muitas iniciativas dos 6rgdos publicos, de ONG (Organizagdes
nao Governamentais) ¢ do setor privado, vém contribuindo para a inser¢ao das pessoas,
especialmente aquelas das camadas mais pobres, no contexto/ambiente digital. Apesar dos
avangos, o Brasil ainda necessita de uma estratégia melhor, que articule os projetos, aprofundando
e democratizando os beneficios das tecnologias contemporaneas para toda a populagdo.

Um dos principais problemas ¢ a falta de conexdo internet, especialmente nos municipios do
interior do pais. O Estudo Técnico para Atualizacdo da Regulamentacao das Telecomunicagdes no
Brasil, feito pela ANATEL em 2008, enfatiza que "ainda hd grande demanda ndo atendida no
mercado de banda larga. [...] A massificagdo do acesso em banda larga ¢ imprescindivel para
garantir, a todas as camadas da populacdo, acesso ao conteudo multimidia e, conseqiientemente,
trazer possibilidades de inclusdo social e superacdo da brecha digital existente em nosso pais"
(ANATEL, 2008, p. 163). O Estudo Técnico anuncia ainda a falta de oferta dos servicos de
telecomunicagdos para a zona rural brasileira: "Esses usuarios nao tém alternativas, ou, quando
estas existem, sdo demasiadamente caras, como, por exemplo, o satélite. A inexisténcia de
politicas publicas para atender o usudrio da zona rural € incoerente com a economia do pais, haja
vista o grande mercado agropecuario" (p. 23). O que podemos perceber ¢ que os interesses estao
voltados para atender as necessidades do mercado e ndo o direito @ comunicacdo dessa parcela da
populagao.

Entre as regides brasileiras, a nordeste ¢ a que apresenta os menores indices de acesso as
tecnologias. De acordo com dados do PNAD-2007, o nordeste exibe, também, a maior taxa de
analfabetismo (20%), indice bem acima da média nacional que ¢ de 10%. Entre a populagdo do
campo, esses indices sdo mais elevados: 23,3% da populagdo rural brasileira. Ainda, em 2007, o
nivel de escolaridade dos jovens das zonas rurais era 30% inferior ao dos jovens das zonas
urbanas, 9,0% dos jovens rurais continuavam analfabetos, contra 2,0% dos jovens do meio urbano
(IBGE, 2007).

A formagao de professores, em nivel superior, também tem se apresentado como uma situacao
problematica no Brasil. Indices demonstram que, em 1996, dos 2.129.274 professores que
atuavam nos diferentes niveis de ensino, 65.968 sequer tinham o ensino fundamental completo, e
outros 916.791 (43% do total) tinham apenas o ensino médio completo (BRASIL, 2001, p. 96).
Naquele mesmo ano ¢ publicada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional-LDB (Lei n.
9.394, de 20 de dezembro de 1996), que determina, em seu art. 62, que todos os professores que
atuam na educagdo basica devem ser formados em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacdo plena (BRASIL, 1996), o que reforcou a necessidade de formagdo especifica para um
grande contingente de profissionais que ja atuavam em escolas em todo o pais. Para tanto, a LDB
previa, em seu artg. 87, a criagdo do Plano Nacional da Educagdo, que foi sancionado em janeiro
de 2001 e que, por sua vez, previa que Estados, Distrito Federal e Municipios elaborassem planos
decenais, em consonancia com o plano nacional, com o objetivo de mapear seus contextos e
problemas e propor alternativas que possibilitassem a transformagdo dessa situagdo social. A
Bahia aprova seu Plano Estadual de Educacdo — PEE, Lei n. 10.330, em 15 de setembro de 2006,
trazendo dados que demonstram que, em 2004 dos 183.046 professores bahianos, apenas 54.693
possuiam Graduacdo com Licenciatura, o que correspondia a menos de 30% dos professores do
Estado (BAHIA, 2006, p.50).

Por conta desses dispositivos legais, Municipios e Estados, através de suas Secreterias de
Educagdo, responsaveis por garantir as condi¢des para a formagao de seus professores, passaram a
implementar parcerias com as institui¢des de ensino superior, que, de acordo com o art. 62 da
LDB, sao responsaveis pela formacdo inicial dos profissionais da educagdo basica. Os Municipios



e Estados entram nesta parceria auxiliando na coordenacdo dos programas de acdo permanente,
além de financiar e dar condi¢des de manutencio da referida formacdo. As Universidades cabe
garantir a qualidade pedagdgica, politica e social da formagdo, promovendo a relagdo entre teoria
e pratica, além de acdes articuladas entre ensino, pesquisa e extensao.

Todas essas pesquisas evidenciam a problematica do campo, em um sentido mais amplo e, mais
especificamente, no campo da educacdo, ja que sdo grandes as caréncias, tanto em quantidade,
quanto em qualidade. Isso faz com que os jovens do campo que querem estudar sejam obrigados a
migrar para as cidades e, aqueles que la ficam, além de suas precarias condi¢des existenciais,
permanegam sem uma escolaridade de qualidade que lhes possibilite transformar a situacao social
em que vivem. Segundo Vendramini (2004, p. 156), as escolas rurais possuem um carater
periférico, com falta de politicas publicas, com a auséncia de alternativas para os jovens, € por nao
contemplar a complexidade do espago rural. A mé qualidade do ensino no campo ¢ refletida nos
altos indices de analfabetismo entre seus moradores, além da grande evasdao nas escolas rurais,
que ndo atendem as necessidades desta parcela da populagdo. Dai a urgente intervencdo do poder
publico na formacao especifica dos professores, privilegiando, principalmente, as especificidades
culturais, sociais e econdomicas do campo.

O carater periférico das escolas rurais, que representam cerca da metade do total de escolas
brasileiras, ¢ evidenciado também por suas inumeras dificuldades estruturais. O Panorama da
Educagdo do Campo, ja referido, foi elaborado para dar subsidios a criacdo de uma agenda
publica voltada ao encaminhamento de politicas para a educacdo do campo. Nesse documento,
evidencia-se a precariedade da infra-estrutura das escolas do campo, a comecar pela inexisténcia
de energia elétrica, que afeta, aproximadamente, 766 mil alunos do ensino fundamental. A
auséncia de biblioteca na escola dificulta o aprendizado de cerca de 4,8 milhdes de estudantes.
"As tecnologias educacionais ndo chegaram a expressiva maioria das escolas da area rural,
privando os alunos de oportunidades de aprendizagem mediante o uso de televisdo, video e
Internet" (INEP/MEC, 2007, p. 30). Tal precariedade ¢ vivida e denunciada pelos proprios
professores do campo:

As escolas do campo tém uma caréncia muito grande no que diz respeito as condi¢des de
acesso a determinados elementos que desenvolva habilidades nos alunos. A exemplo, as
escolas ndo dispdem de biblioteca, brinquedos, e materiais didaticos suficientes. Em
relacdo aos recursos tecnologicos, a caréncia ainda é mais extrema. (Vera, aluna do curso
de Licenciatura em Educagido do Campo UFBA/UFRB, 2009)'

As pesquisas e vivéncias também reafirmam a necessidade de politicas publicas voltadas para as
questdes estruturais das escolas do campo, questdes fundamentais para a constituicdo de
ambientes de aprendizagem dinadmicos, fartos de materiais e condigdes para que os alunos possam
explorar, produzir e socializar o conhecimento produzido, tanto pela sociedade em geral, quanto
por sua comunidade, em especifico, de forma a articular os contextos campo-cidade, local-global.
A educagdo do campo necessita estar em consonancia com a realidade social e cultural especifica
das populagdes que trabalham e vivem no e do campo, de forma a oportunizar "a diversidade de
acOes pedagogicas necessarias para concretizd-la como direito humano e como ferramenta de
desenvolvimento social" (UFBA, 2008, p. 26).

No contexto contemporaneo, pensar educacdo, direitos humanos e desenvolvimento social ndo
pode estar desvinculado dos processos de producdo do conhecimento e de construcdo da
cidadania. O vinculo com os processos de constru¢cdo do conhecimento se da pelo fato de que
estes processos requerem reflexdo, pensamento, discussdo e agdo. Ao ser refletido, pensado e

1 O curso sera detalhado no item As fecnologias digitais e a Educacdo do Campo na UFBA.



discutido por sujeitos sociais, o conhecimento passa a ser incorporado ao contexto de vida desses
sujeitos ou comunidades, tornando-se significativos a eles e constituindo o conjunto de saberes
que os mesmos utilizam para viver e se relacionar cotidianamente. “O campo do conhecimento
nao ¢ mais o campo do objeto puro, mas o do objeto visto, percebido, co-produzido por nds,
observadores-conceptores. [...] O conhecimento ndo pode ser o reflexo do mundo, ¢ um didlogo
em devir entre nds € o universo” (MORIN, 1998, p.223), o que provoca o continuo movimento e
transformagdo dos contextos sociais.

Esse didlogo entre ndés e o universo constitui também o processo politico de construcdo da
cidadania, um processo que “tem por objetivo fundamental oportunizar o acesso igualitario ao
espago publico como condi¢do de existéncia e sobrevivéncia dos homens enquanto integrantes de
uma comunidade politica” (CORREA, 2002, p.221). E o acesso igualitario ao espago ptblico, na
abordagem de Corréa, vai além da superacdo da pobreza e da desigualdade social através de
medidas compensatérias, como as observadas em muitas formulacdes politicas. Representa
direitos humanos “legitimados institucionalmente” pelo Estado, e portanto, devem ser estendidos
a todos os sujeitos sociais, especialmente aos sujeitos do campo, a quem muitos desses direitos
tém sido negados.

O espaco publico, para Lafer (1988, p.219), “ndo ¢ territorio, na acepcdo geografica de
localizagdes e delimitagdes, mas antes de mais nada um conceito juridico e politico [...] resulta da
acdo dos seus membros”. Segundo Berwig (1997, p.11), o espago publico representa o “espaco da
reivindicagdo da efetividade dos direitos humanos”. Entdo, podemos inferir que o acesso aos
meios comunicacionais constituidos pelas tecnologias de informac¢do e comunicagdo compdem
também o espago publico na sociedade contemporanea, uma vez que, através desses meios, varios
movimentos € grupos se organizam para realizar manifestacdes, reivindicagdes, proposi¢cdes em
torno de objetivos comuns, para debates, organizacao de petigdes, circulagdo de informagdes que
normalmente ndo sdo veiculadas pelas midias de massa.

As tecnologias digitais também oportunizam a "criacdo de ambientes extremamente poderosos"
(DIAS, 2000, p. 157) para a producdo colaborativa do conhecimento e para a realizacdo de
aprendizagens. Também para Lévy (1999, p.167), a interconexao em tempo real ¢ a condigdo de
existéncia de solugdes praticas para os problemas de orientagdo e de aprendizagem no universo do
saber em fluxo. Pela caracteristica hipertextual das redes digitais, ¢ possivel interferir no
conhecimento que outras pessoas € grupos construiram ou estdo construindo, de forma que “a
constru¢do do conhecimento ja ndo ¢ mais produto unilateral de seres humanos isolados, mas de
uma vasta cooperacdo cognitiva distribuida, da qual participam aprendentes humanos e sistemas
cognitivos artificiais” (ASSMANN, 2000, p.11). Ou seja, a “interconexao favorece os processos
de inteligéncia coletiva nas comunidades virtuais, e gracas a isso o individuo se encontra menos
desfavorecido frente ao caos informacional” (LEVY, 1999, p.167).

Ainda, os meios digitais possibilitam conhecer pessoas e marcar encontros pessoais, estabelecer
novas relacdes, abrir oportunidades de trabalho, o que culmina, muitas vezes, em viagens,
encontros € novas amizades. Considerando que a comunicagao generalizada ¢ um “processo social
fundamental, uma necessidade humana basica e o fundamento de toda organizacdo social”
(WSIS-03, 2003), o direito a informagdo e a comunicacdo compde os direitos humanos
fundamentais, de acordo com o artigo 19, da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de
1948 (ONU-Brasil, 2004), e considerando que a cidadania se efetiva através da convivéncia

2 Art. 19 da Declaragdo Universal dos Direitos do Homem: Todo o homem tem direito a liberdade de opinido e
expressdo; este direito inclui a liberdade de, sem interferéncias, ter opinides ¢ de procurar, receber e transmitir
informagdes e idéias por quaisquer meios, independentemente de fronteiras.



coletiva no espago publico, pode-se admitir que o ciberespago®, espago de comunicag¢do dindmico
€ em constante expansao, também compde o espago publico contemporaneo. Nao viver essas
dindmicas significa ndo adentrar de forma plena ao mundo contemporaneo, como autor/co-autor
de ideias, estratégias, movimentos ¢ articulagdes sociais.

A presenca das tecnologias de informacdo e comunicagdo, nas zonas rurais, ndo pode entdo ser
vista apenas como mais uma forma de expropriacdo do sujeito do campo de sua terra e de sua
cultura, e de acirramento das desigualdades sociais, como aconteceu com a incorporacao das
tecnologias para modernizacdo da agricultura (VENDRAMINI, 2004, p.151-155). Precisa ser
vista a partir de suas potencialidades agregadoras, como forma de articulacdo social e de producao
de conhecimentos, como ambientes de aprendizagem e produc¢do de cidadania, processos
fundamentais para a valorizagdo dos sujeitos do campo. “A valorizagdo do mundo rural emerge,
hoje, a partir de novas formas de articulagio com o mundo urbano e prefigurando outros modos
de vida colectiva” (CANARIO, 2000, p. 127), sendo as tecnologias digitais elementos
fundamentais para essa perspectiva. Portanto, devem ser incorporadas a educagdo do campo, nao
como meras ferramentas, mas como possibilidade de constru¢dao de novas relagdes sociais € com o
saber (LEVY, 1999).

As Diretrizes Operacionais para a Educa¢do Bésica nas Escolas do Campo, em seu artigo 2°,
paragrafo unico, explicita que "a identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculagdo as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes exigidas por
essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais" (CNE, 2002). Portanto, as redes
tecnologicas da sociedade contemporanea, ou seja, as redes digitais, devem ser tomadas como um
dos fundamentos do principio expresso nas Diretrizes. Refor¢ando e garantindo tal perspectiva, o
documento, em seu artigo 13°, prevé que a formagao de professores para o exercicio da docéncia
nas escolas do campo devera contemplar:

I - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criangas, dos jovens ¢ dos
adultos do campo na construgdo da qualidade social da vida individual e coletiva, da regido, do
pais e do mundo;

I - propostas pedagogicas que valorizem, na organizacdo do ensino, a diversidade cultural e os
processos de interacdo e transformagdo do campo, a gestdo democratica, 0 acesso ao avango
cientifico e tecnoldgico e respectivas contribuigoes para a melhoria das condi¢des de vida e a
fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas
sociedades democraticas. (CNE, 2002)

O canal fundamental para efetivagdo do protagonismo dos sujeitos sociais, de interacdo e de
producdo colaborativa, hoje, ¢ o ciberespago. Grande parte da articulagdo social ¢ realizada em
ambientes digitais. As tecnologias da informacdo e comunica¢do vém se constituindo, cada vez
mais, na “infra-estrutura fisica de um tempo-espago emergente” (SANTOS, 2001, p.47),
simultaneamente um tempo-espaco de organizagdo de iniciativas e superagdo de obstaculos por
parte das comunidades e um tempo-espago privilegiado dos poderes globais. E, portanto, um
espaco-tempo fundamental para articulagdo dos sujeitos do campo, para a compreensdo e
transformacao da sua realidade social.

3 Na acepgdo de Lévy (1999, p. 17), “o ciberespaco (...) ¢ 0 novo meio de comunicagdo que surge da interconexao
mundial dos computadores”



A Licenciatura em Educagcao do Campo: do contexto nacional as
articulagcées na Bahia

A politica publica de Educagdo do Campo ¢ vista como o resgate de uma divida do pais com a
populagdao do campo, que, historicamente, teve negado o direito a uma educagdo de qualidade,
uma vez que os modelos pedagogicos implementados no pais ora marginalizavam o mundo rural,
ora vinculavam-se ao mundo urbano, ignorando a diversidade sociocultural do povo brasileiro,
especialmente aquela expressa na pratica social dos diversos sujeitos do campo.

No panorama nacional de educagdo, estdo hoje claramente definidas as diretrizes operacionais
para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (CNE, 2002), que foram elaboradas a partir das
demandas dos movimentos de luta pela terra, de suas experiéncias educacionais e de projetos
desenvolvidos entre Universidades ¢ Movimentos Sociais do Campo nos ultimos 20 anos, como,
por exemplo, o Programa Nacional de Educagao na Reforma Agraria - PRONERA. No que se
refere a formagdo de educadores, em nivel superior, cursos de Licenciatura em Educacdo do
Campo ja sdo realidade em 3 estados brasileiros, Bahia, Minas Gerais, Sergipe, ¢ no Distrito
Federal, e estdo em fase de implantagdo em varios outros. Estes cursos, em consonancia com o
esforco nacional que integra o Ministério da Educagdo, movimentos sociais, entidades civis,
Secretarias de Educacdo e Universidades, desencadeiam a politica nacional de Educacdo no
Campo, e direcionam-se a formagao de professores dos anos finais da educagao basica (segundo
segmento do ensino fundamental e ensino médio).

A politica justifica-se pela auséncia de espacos de formacdo especificos para a docéncia
multidisciplinar, em sintonia com as necessidades da organizacdo curricular por areas do
conhecimento nas escolas do campo, bem como pela necessidade de construir alternativas de
organizacao do trabalho escolar e pedagogico que permitam a expansao da educagdo bésica no e
do campo, de acordo com as necessidades e a qualidade exigida pela dindmica social. A solu¢ao
de encaminhar para as escolas urbanas alunos do segundo segmento do ensino fundamental e do
ensino médio, retirando-os de seus contextos de vida, "implica uma relagdo de ruptura e ndo de
continuidade com a experiéncia anterior dos aprendentes" (CANARIO, 2000, p. 135) e a
inviabilidade do mundo rural enquanto conjunto social complexo, composto por uma gama de
valores culturais e ambientais que lhe sdo intrinsecos.

A oferta de educacdo de qualidade para as populagdes identificadas com o campo ja vem sendo
discutida e sistematizada desde a I e a II Conferéncia Nacional por uma Educag¢do do Campo,
realizadas em 1997 e em 2004, respectivamente. O documento final da II Conferéncia (2004)*
apresentou varias demandas, dentre elas a valorizacdo e formagdo especifica de educadoras e
educadores do campo por meio de uma politica publica especifica e permanente. Entdo, em 2006,
o Ministério da Educagdo propds a realizacdo de cursos de licenciatura em educag¢do do campo,
definindo que o curriculo desses cursos deveria ser organizado por area do conhecimento € nao
mais por disciplina. Foram criados pilotos em quatro grandes centros educacionais do pais -
UFBA/UFRB, UFS, UnB, UFMG - para a formagdo de professores que atuam no campo. Estas
IES desenvolvem cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, com o objetivo de "formar
professores para os anos finais (segundo segmento) do ensino Fundamental ¢ Ensino Médio em
consonancia a realidade social e cultural especifica das populacdes que trabalham e vivem no e do

4 Assinaram a Declaragdo Final da II Conferéncia Nacional Por uma Educacdo do Campo em 2004, as seguintes
entidades e Movimentos Sociais CNBB, MST, UNICEF, UNB, CONTAG, UNEFAB, UNDIME, MPA, MAB,
MMC, MDA/INCRA/PRONERA, MEC, FEAB, CNTE, SINASEFE, ANDES-SN, Comissdo de Educagido e
Cultura da Camara dos Deputados, Frente Parlamentar das CEFFA’'S, SEAP/PR, MTE, MMA, MINC, AGB,
CONSED, FETRAFE, CPT, CIMI, MEB, PJR, CARITAS, CERIS, MOC, RESAB, SERTA, IRPAA,
CAATINGA,ARCAFAR SUL/NORTE.



campo, na diversidade de agdes pedagogicas necessarias para concretiza-la como direito humano
e como ferramenta de desenvolvimento social" (UFBA, 2008, p. 26). Estas IES buscam também
levantar elementos superadores da atual conjuntura, e construir material didatico para a formacao
de professores do campo, bem como realizar o balanco da produ¢dao do conhecimento sobre a
tematica formagao de professores para a educagdo do campo.

A UFBA, em conjunto com a UFRB, participam dessa proposta, levando em consideragdo a
problematica da formagdo dos professores do campo na Bahia. De acordo com o PEE Bahia
(BAHIA, 20006), entre os professores que atuam nas escolas do campo, menos de 7,5% possui
Curso Superior com Licenciatura (3703 de 50104). Muitos outros dao aulas tendo apenas o ensino
Médio, ou mesmo o Fundamental (completo ou incompleto). Estes nimeros apontavam para a
urgente intervencao do poder publico na formacao especifica destes professores, privilegiando,
principalmente, as especificidades culturais, sociais e econdmicas do campo. O PEE Bahia
(BAHIA, 2006, p. 48) aponta, também, como metas para a formacdo de professores do campo,
"garantir, em trés anos, a forma¢do minima em magistério a todos os professores que ja atuam
nas escolas do campo" (grifo nosso). Nota-se ai que, apesar de reconhecer o contexto
problematico, o governo deste estado ainda prevé politicas que contribuam com a divisdo entre o
campo ¢ a cidade, pois, enquanto a LDB indica a progressiva formacdo em nivel superior com
Licenciatura Plena a todos os professores, a Bahia se compromete a, minimamente, buscar
subsidios para que estes professores concluam o magistério.

Apesar de indicar também que pretende "formular e implementar, em parceria com universidades
publicas, programas especificos para a formacdo inicial em nivel médio e superior para
professores que atuam no campo no prazo de trés anos" (note que novamente aparece a formagao
inicial de professores em nivel médio), ndo indica nenhuma agao especifica, assim como também
ndo especifica qualquer tipo de apoio ou subsidio para que isto realmente acontega.

Considerando esse contexto, desde 2002 a Faculdade de Educagdo da UFBA vem desenvolvendo
o Programa de Formagdo de Professores em Exercicio (FACED, 2002). Uma das principais
caracteristicas deste programa ¢ a abertura para a construgdo de arquiteturas curriculares coerentes
as demandas e singularidades de cada contexto, buscando ndo s6 atender as demandas legais,
como também suprir o déficit historico na formacdo dos sujeitos bahianos, do campo e da cidade,
formando professores em exercicio, numa constante analise critica dos contextos em que estdo
inseridos e no repensar da propria pratica docente, na universidade e nas escolas. Compdem esse
Programa os Projetos Salvador’ e Irecé®, implantados em 2004, e os Projetos Tapiramutd e
Licenciatura em Educa¢do do Campo, implantados em 2008.

Os projetos Salvador, Irecé e Tapiramuta trabalham numa dindmica de curriculo hipertextual,
entendido como uma rede de significados, um processo de ligacao entre a vida social e a vida dos
sujeitos, em constante processo de (re)construgdo (BONILLA e PICANCO, 2005, p. 223), ou
seja, renovados periodicamente, de forma a propor percursos alternativos de formacao, para a
escolha do estudante, de acordo com seu ritmo e preferéncia, e que lhe possibilite aprender,
reinterpretar o que aprende, desenvolver uma visao critica do mundo (FACED, 2003). No Curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo a proposta curricular tem como "referéncia principal a
formacao humana e o modo de produgdo da vida, ou seja, as relagdes socio-historicas, politicas e
culturais das comunidades do campo e, em ambito maior, de Estado e do Pais" (UFBA, 2008,
p-29). O objetivo ¢ trabalhar a educagdo integral por meio de uma "organizagdo curricular que
tenha como base um Sistema de Complexos Tematicos, como indicacdo de possibilidade para

5 http://www.projetosalvador.faced.ufba.br/
6 http://www.irece.faced.ufba.br



alterar a organizacdo do trabalho pedagdgico e o trato com o conhecimento nos curriculos
escolares" (p. 31).

Este curso foi elaborado no sentido de atuar em conformidade com principios e diretrizes do MEC
para a Educacdo do Campo, e pretende formar educadores para atuacdo na Educacido Bésica em
escolas do campo, aptos a fazer a gestdo de processos educativos e a desenvolver estratégias
pedagogicas que visem a formagdo de sujeitos humanos autonomos e criativos, capazes de
produzir solugdes para questdes inerentes a sua realidade, vinculadas a constru¢dao de um projeto
de desenvolvimento sustentdvel de campo e de pais; habilitar professores para a docéncia
multidisciplinar em escolas do campo; garantir uma reflexdo/elaboragao pedagogica especifica
sobre a educagdo para o trabalho, a educacdo técnica, tecnologica e cientifica; contribuir na
construcdo de alternativas de organizagdo do trabalho escolar e pedagdgico que permitam a
expansdo da educagdo basica no e do campo, com a necessidade e a qualidade exigida pela
dindmica social em que seus sujeitos se inserem e pela historica desigualdade que sofrem (UFBA,
2008, p. 26)

O curso estd organizado em regime de alternincia, com etapas presenciais, equivalentes a
semestres de cursos regulares (Tempo Escola), e etapas realizadas na comunidade de cada cursista
(Tempo Comunidade), de forma a permitir o acesso, a permanéncia e a relagdo pratica-tedrico-
pratica, vivenciada no proprio ambiente social e cultural dos estudantes. O curso tem a carga
horaria de 3364 horas/aula, distribuidas em nove etapas presenciais. Pretende ainda possibilitar a
participagdo de estudantes em estudos curriculares; projetos de iniciagdo cientifica, monitoria;
extensdo; vivéncias nas mais diferentes areas do campo educacional, estagio curricular, bem como
acdes que visem a mobilizagdo e sensibilizacdo da comunidade académica para a permanéncia
com sucesso dos estudantes do campo na universidade.

As acdes de ensino, intimamente articuladas a pesquisa e extensdo, sdo pensadas ndo em um
curriculo fragmentado em disciplinas estanques, mas ¢ constituido através do didlogo entre as
areas do conhecimento (Linguagens e Codigos, Ciéncias da Natureza e Matematica, Ciéncias
Humanas e Sociais, Ciéncias Agrarias). Permeando todo o processo e, ainda, integrante da area
Linguagens e Codigos, as tecnologias se fazem estruturantes de uma proposta de ensino, pesquisa
e extensdo que visa a apropriagdo destas em suas potencialidades criativas e transformadoras,
atuando como um eixo que perpassa toda a formagao destes professores.

Apesar de todo o contexto problematico quanto ao acesso as tecnologias no campo, apresentado
anteriormente - a falta de infraestrutura no pais, que ndo disponibiliza luz elétrica, nem banda
larga a todas as localidades; os custos elevados dos aparelhos tecnoldgicos em um contexto de
baixa renda - € possivel notar que uma das maiores barreira para a posse do computador ¢ do
acesso a internet ¢ a falta de habilidade/formagdo para o manuseio das tecnologias digitais. Esta
foi a principal barreira para o acesso a internet, apontada na pesquisa sobre o Uso das Tecnologias
da Informacgdo e da Comunica¢do no Brasil — TIC Domicilios e TIC Empresas, realizada pelo
Comité Gestor da Internet no Brasil, na edigao de 2008 (CGI.br, 2009), ou seja, a necessidade de
apropriacdo das linguagens digitais existe, mas a baixa escolaridade (ou mesmo outras
oportunidades de familiarizacdo com as tecnologias), aliada a baixa renda, mantém esse grupo
populacional a margem dos processos geridos pelas tecnologias da informagdo e comunicagao.

A apropriagdo das tecnologias contemporaneas e linguagens digitais ¢ fundamental aos grupos
marginalizados, pois, segundo Silveira (2008) através desses ambientes podemos ampliar os
espagos democraticos de critica, de criacao cultural e de diversidade, bem como abrir espago para
a «emergéncia de uma esfera publica interconectada, com um potencial mais democratico que a
esfera publica dominada pelos mass media» (p. 31). Atraves das redes digitais, os individuos,
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sozinhos ou em coletivos, podem tornar-se ativos participantes da sociedade, articulando
resisténcia ao poder a partir do espago publico e a luta cidada pela participacdo na esfera onde se
produz a decisdo politica.

Compreender todos esses processos — sociais, politicos, cognitivos, culturais — que atravessam a
relacdo tecnologia e sociedade deve se constituir o principio basico do trabalho de inser¢do das
tecnologias de informacdo e comunicagdo nos cursos de formag¢dao de professores na
contemporaneidade. Desta forma, este projeto vem exprimir e estruturar as ac¢des do eixo
Tecnologias no curso Licenciatura em Educacao do Campo, apresentando, a seguir, os principios
e formas de atuagdo, bem como as acdes pretendidas. Este projeto ndo tem a pretensdo de esgotar
todas as agdes possiveis para este curso, mas expressar linhas gerais de atuagdo, que se fazem
justamente através de acdes que sdo demandadas a partir das relagdes estabelecidas no/durante o
curso.

As tecnologias digitais e a Educagcao do Campo na UFBA

Levando em consideragdo as demandas de valorizagdo e formagdo especifica de educadoras e
educadores do campo por meio de politicas publicas permanentes, a Faculdade de Educagdo da
Universidade Federal da Bahia - UFBA, juntamente com a Universidade Federal do Reconcavo da
Bahia — UFRB — e o Ministério da Educacao, em parcerias com Prefeituras Municipais da Bahia,
implementou, em 2008, dentro do Programa de Formagdo de Professores em Exercicio da
Faced/UFBA, o curso de Licenciatura em Educagdo do Campo. Este visa formar professores para
os anos finais do Ensino Fundamental e Médio, de acordo com o contexto do campo, ou seja,
pretende formar educadores para atuacdo na Educacdo Basica em escolas do campo, aptos a fazer
a gestdo de processos educativos e a desenvolver estratégias pedagogicas que visem a formagao
de sujeitos humanos autdnomos e criativos capazes de produzir solugdes para questdes inerentes a

sua realidade, vinculadas a constru¢do de um projeto de desenvolvimento sustentavel de campo e
de pais (UFBA, 2008).

Para tanto, as tecnologias de informag¢do e comunicacio sdo incorporadas a proposta pedagogica
do curso como elemento estruturante das dindmicas, "como um elemento carregado de contetdo,
como representante de novas formas de pensar, sentir e agir que vem constituindo-se na sociedade
contemporanea, o que desloca o seu uso de uma racionalidade operativa para uma racionalidade
complexa, aberta, polifonica" (BONILLA, 2005, p. 208).

Esse projeto assenta-se na percepgao de que a escola, os professores e as comunidades, necessitam
integrar-se dindmica e ativamente ao contexto contemporaneo, um contexto marcado pelo uso
intenso das tecnologias digitais. A presenca dessas tecnologias nas escolas e nas comunidades do
campo ¢ fundamental para que todos que ali convivem possam viver as dinamicas da sociedade
em rede (CASTELLS, 1999), constituindo-se o campo, € em especial as escolas do campo, em
pontos articuladores da producdo de conhecimentos, culturas e informagdes, ndo se prendendo
apenas a sua realidade imediata, mas envolvendo-se com o ir e vir entre o local e o global. Nesse
fluxo, os sujeitos do campo vao desenvolvendo sua capacidade critica de percepcao, comunicagao
e articulacdo, vivenciando, nas/em rede, os mais diferentes contextos, o que os torna integrantes
ativos dos processos sociais. Para Nelson Pretto, essa ¢ uma oportunidade sem igual, pois
podemos ter, simultaneamente,

a escola atuando na sua dimensdo local mais préoxima e numa outra dimensdo, planetaria,
fazendo com que a escola deixe de ser apenas uma repassadora de informagdes. A mudanga
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dessa concepcao exige uma escola centrada num amplo programa de conexdo — montagem de
redes tecnologicas —, onde a formacdo se dé de forma continuada, num misto de presenga e
distancia. Essa concepgdo de formagao possibilitaria a inimeras pessoas estarem participando,
trocando, discutindo e descobrindo novas formas de fazer e validar competéncias e
experiéncias singularizadas. (PRETTO, 2000)

Nesse curso, para além das disciplinas especificas’, que tratam da relagdo entre educacgdo e
tecnologias, e que sdo oferecidas ao longo do processo, as tecnologias digitais sdo incorporadas
como componentes da area Linguagens e Cddigos, mas também para além dessa area, como
elementos transversais, como "pano de fundo" a todas as demais atividades. No escopo deste
projeto buscamos dialogar com todas as areas de conhecimento, provocando dinadmicas que
incorporem as tecnologias digitais nas mais diferentes praticas pedagogicas realizadas ao longo do
curso. Para tanto, as tecnologias sdo tratadas a partir de trés perspectivas interdependentes:

1. Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, a partir da qual abordamos os aspectos econdmico,
politico, ético, social e cultural do desenvolvimento tecnoldgico contemporaneo;

2. Linguagens e codigos, a partir da qual abordamos as questdes relacionadas a alfabetizacao,
a logica e as interfaces digitais;

3. Novas formas de produg¢do do conhecimento a partir das dinamicas em rede, na qual
abordamos as questoes educacionais, pedagogicas, de produgcdo de conhecimento que
emergem na contemporaneidade, e como isso repercute nos processos de formagao dos
professores do campo.

Acgdes de ensino, pesquisa e extensdo universitaria serdo desenvolvidas, a partir do projeto do
curso, de forma articulada, com a finalidade de viabilizar tais abordagens, e de acordo com as
demandas e condigdes objetivas de infraestrutura. O proprio projeto do curso ¢ ressignificado
durante o seu percurso, fazendo emergir demandas e, a0 mesmo tempo, modificando o préprio
campo de atuagdo.

O movimento desencadeado com a apropriagdo das linguagens digitais, via agdes de ensino, bem
como com a analise critica das condi¢des tecnoldgicas objetivas dos contextos e das escolas do
campo, via acdes de pesquisa, serd provocador de politicas publicas para ciéncia e tecnologia.
Insistentemente reivindicaremos politicas publicas, nas trés esferas governamentais — federal,
estadual e municipais - com o objetivo de levar infraestrutura e formacao (via projetos de inclusao
digital) para as comunidades do campo. Esse movimento também desencadeara agdes de extensao
universitaria nas comunidades, todas articuladas ao programa de formagdo de professores, e de
acordo com as demandas identificadas durante as agdes de ensino e pesquisa.

O foco de todo esse movimento serda o eixo pesquisa. Pretende-se, através de sucessivas
aproximacdes nos contextos especificos dos cursistas, levantar dados sobre a disponibilidade e a
caréncia tecnologica do campo, para a partir da andlise dessas condigdes propor acdes de ensino e
intervengdes nas comunidades, bem como implementar linguagens e tecnologias como
estruturantes no processo de formacao de educadores para atuagdo na Educacao Basica em escolas
do campo, de forma que estes possam também 14 gestar e gerir processos educativos e estratégias
pedagodgicas que utilizem as tecnologias digitais na formacao de sujeitos humanos autdbnomos e
criativos, capazes de se articular em rede para a busca de solu¢des para os problemas vividos em

7 A disciplina EDC287 — Educagéo e Tecnologias Contemporaneas, faz parte das disciplinas obrigatorias do curso,
e a disciplina EDC266 — Introducao a Informatica na Educacdo, faz parte do quadro de disciplinas optativas.
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sua realidade, mas que também estejam relacionados ao contexto mais amplo da sociedade
brasileira.

Delineamento da pesquisa

Com o objetivo de articular as ag¢des de ensino, pesquisa e extensdo, no que se refere as
tecnologias digitais, ao longo de todo o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, foi
elaborado este projeto, que apresenta como

Objetivo (geral):

Investigar o trato com os ambientes € as questdes tecnologicas das sociedade contemporanea no
curriculo de formacdo de professores do campo, contribuindo na elaboracdo de uma teoria
pedagdgica que proporcione a compreensdo da realidade do campo e as possibilidades que a
tecnologia oferece para a sua transformacao.

Objetivos especificos:
Compreender a realidade tecnologica do campo com suas dicotomias, contradi¢des e dificuldades.

Propor ac¢des que favoregam a incorporagdo das tecnologias contemporaneas neste contexto do
campo, articulando a¢des institucionais com politicas publicas de ciéncia e tecnologia.

Propor agdes que favorecam a formagao dos sujeitos do campo para o uso e compreensdo do papel
das tecnologias.

Analisar a dindmica desencadeada pela articulacdo das tecnologias com a realidade do campo, a
formacdo dos sujeitos para apropriagdo das tecnologias, os limites e as potencialidades destes
processos para as transformagdes da realidade do campo, a constru¢do de uma teoria pedagogica
para o campo e a produgdo do conhecimento na area.

Questao de pesquisa:
Qual ¢ a realidade do campo no que diz respeito ao trato com as tecnologias?

Quais as necessidades tecnoldgicas e de formacdo demandadas pelo campo e que podem ser
supridas por agdes propostas no ambito do curso de formacao de professores?

Como a universidade pode se articular com as instancias de governo para o desenvolvimento de
politicas publicas de ciéncia e tecnologia para o campo?

Como a dinamica desencadeada no curso provoca as mudangas tecnoldgicas na realidade destes
educadores do campo?

Quais os limites e as potencialidades destes processos para as transformacdes da realidade do
campo, a constru¢do de uma teoria pedagdgica para o campo e a produgdo do conhecimento na
area?

Quais as condigdes que este processo desencadeia para que os sujeitos possam enfrentar as
dicotomias, contradigdes e dificuldades de sua realidade?
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Procedimentos investigativos:

A analise de um contexto ndo pode mais ser visto como recorte, decomposi¢ado, divisao-redugao
do contexto em elementos mais simples e sim como compreensdo das relagdes socio-historicas,
dinamicas, complexas, em permanente processos de transformacgdo ali presentes. O que ¢
importante nessa analise ¢ a aceitagdo da heterogeneidade, das tensdes e contradigdes que
constitui o complexo e a compreensdao de que o exercicio de reflexibilidade requerido por essa
analise exige observagao, investigagdo, escuta, entendimento, descricao dessa complexidade.

Para poder fazer essa leitura da complexidade, considerando o contexto do campo, em
desenvolvimento, os pesquisadores necessitam possuir uma policompeténcia de articulagdo,
mantendo as relagdes entre seu objeto de pesquisa e esse contexto, ou seja, estabelecendo relagao
entre as dimensdes micro e macrossocial dos fendmenos sociais, politicos, tecnoldgicos, culturais
e cognitivos. E papel dos pesquisadores se aproximar, compreender o fendmeno, fazendo uma
leitura do objeto, 0 que implica uma postura aberta. E papel dos pesquisadores, ainda, elaborar
uma construgdo a partir da articulacdo entre os dados da realidade concreta, os sentidos e
significados que os sujeitos do campo ddo a presenga/auséncia das tecnologias digitais, as
politicas publicas de tecnologia para o campo brasileiro, as acdes institucionais da Universidade
Federal da Bahia, ao longo do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo, para, a partir dai,
fazer uso da “descri¢ao” (Coulon, 1995:51) como ponto de partida e, também, como ponto de
chegada da anélise. Para tanto, os pesquisadores devem estar atentos para nao confundir descricao
com relato, o qual ndo da conta da natureza interna das coisas, limitando-se a exprimi-la, enquanto
a descrigdo ¢ um modo de apresentagdo que permite, a0 mostrar sua organizacdo interna,
apreender seu sentido. Essa descrigao deve, portanto, ter uma base hermenéutica e historica.

Hermenéutica ao buscar uma dimensdo interpretativa, ao fazer uma leitura da historia
acontecendo, ao desvelar a constituicdo do sentido em seu extrato histdrico, o que traz para
primeiro plano a consideracdo do novo, do inaudito, e derruba o objetivismo proprio do método
cientifico cartesiano. Historica ao focar a realidade material, objetiva, que se constitui a partir de
acoes politicas adotadas ao longo do processo de constitui¢do dessas comunidades, portanto
datadas e contextualizadas.

Isso significa que a descricgdo deve utilizar-se de processos de interpretacao/
compreensao/explicitacdo dos contextos, local e nacional, o que implica a necessidade de
compreender os mecanismos cotidianos, ordinarios, pelos quais se organizam e se produzem as
acgoes e as interagoes.

Para tanto, a relagdo dos pesquisadores com o campo de pesquisa deve ser uma relacdo de
implicacdo. Como “implicar-se consiste em reconhecer simultaneamente implicar o outro e ser
implicado por ele na situagdo interativa” (Barbier, 2002), implicacdo significa sistema de valores
ultimos, ligados a vida, manifestados de maneira consciente ou inconsciente, por um sujeito em
interagdo na sua relagdo com o mundo, e sem a qual ndo poderia haver comunica¢do. Nessa
relacdo, os pesquisadores devem desempenhar o papel de membro completamente “imerso” no
grupo. Como os pesquisadores sdo professores e bolsistas que atuardo em atividades de ensino e
extensdo, com os cursistas, ao longo de todo o Curso de Licenciatura em Educa¢do do Campo, a
implicagdo com os sujeitos, os processos e os contextos da-se de forma natural.

A relagao dos pesquisadores com o campo de pesquisa deve também ser de estranhamento das
coisas e acontecimentos, tentando subtrair-se da “atitude natural”, buscando analisar a realidade a
partir do referencial tedrico-metodologico adotado. Com isso “o olhar se modifica, as situagdes e
acontecimentos que pareciam evidentes tornam-se estranhos porque revelam (...) seu carater
socialmente construido e seus pressupostos de cddigos negociados” (Coulon, 1995:76).
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Nesse sentido, o conhecimento ¢ provisorio, resultado sempre inacabado de uma conjugacao de
olhares, construido como uma ‘atividade artesanal’, como uma “bricolagem” (Lapassade, 1998),
entendendo-se bricolar como tecer, compor, por as partes no conjunto, fazer uma construcao, que
nao ¢ fechada a priori, mas constrdi-se a partir do que esta para construir.

Considerando que o presente projeto constitui-se numa articulagio entre agdes de pesquisa, ensino
e extensdo, serd tarefa dos pesquisadores tecer, esculpir, construir o caminho metodoldgico aos
poucos, pois estes vao depender das demandas, das condi¢des objetivas encontradas, dos objetivos
e necessidades de cada contexto envolvido. Embora alguns caminhos tenham sido delineados
como ponto de partida, como guia geral do processo de pesquisa, serd necessario refazé-los,
modifica-los ao longo do processo, de forma que possamos ir nos aproximando do objeto de
forma continua e sucessiva, em busca de uma compreensao mais densa.

Tanto para os delineamentos iniciais, quanto para as modificagdes efetuadas ao longo do
processo, buscaremos aporte nos estudos sobre pesquisa qualitativa, tendo em vista este tipo de
pesquisa, segundo Bogdan e Biklen (1999:47-51), utilizar como fonte de dados o ambiente
natural, de forma que as agdes sdo melhor compreendidas se vinculadas ao movimento de seu
contexto historico e social. Para analisar esses dados em toda a sua riqueza, cada informacao,
observa¢do, manifestagdo, omissdo, precisa ser tomada como potencial para a compreensao do
objeto de estudo, o que significa fazer uso da descricdo como forma de estabelecer relagdes e se
aproximar dos processos que se movimentam nesse contexto. Desta forma, numa pesquisa
qualitativa, o pesquisador estd mais interessado nos processos do que nos resultados, uma vez que
¢ a partir da andlise dos processos que podemos compreender as relagdes, as dependéncias e as
potencialidades das agdes, bem como perceber os significados atribuidos as atividades, aos
procedimentos e as interagdes didrias.

Pesquisa acao

Para a analise do contexto, procuraremos descrever a realidade do campo, compreendé-la, revelar
os seus multiplos enfoques e perspectivas. Para tanto, utilizaremos o relatorio etnografico como
instrumento para sistematizar a gama de dados de modo a mapear as dicotomias, as contradigdes,
as dificuldades vividas, bem como as potencialidades e os sentidos das acdes realizadas e as
interpretagdes construidas em seu entorno. O relatorio etnografico também sera utilizado como
subsidio para a andlise e para o planejamento de agdes que serdo desenvolvidas no curso, nas
escolas e nas comunidades, com o objetivo de propor novas dindmicas pedagdgicas que procurem
trazer as diversas linguagens e tecnologias para o trabalho de sala de aula e para a vida do campo.

Para tanto, buscaremos aportes na pesquisa-acao por ser esta “um tipo de pesquisa social com
base empirica que € concebida e realizada em estreita associagdo com uma ag¢do ou com a
resolugcdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos
da situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo” (Thiollent,
1994:14).

A pesquisa-acao busca compreender as significacdes, quase sempre ocultas e nao ditas, que
perpassam o contexto em analise, analisando a cotidianidade do grupo, questionando o discurso
estabelecido, impulsionando a reflexdo e conscientizagdo possiveis, (re)construindo o
conhecimento, tanto por parte do grupo, quanto por parte dos pesquisadores. "A pesquisa-acao
assume uma postura diferenciada diante do conhecimento, uma vez que busca, a0 mesmo tempo,
conhecer e intervir na realidade que pesquisa" (FRANCO, 2005, p. 490).

Para Barbier (2002), a pesquisa-acao “visa a mudanga de atitudes, de praticas, de situagdes, de
condi¢des, de produtos, de discursos”. Portanto, "pesquisa e agdo podem e devem caminhar juntas
quando se pretende a transformacao da pratica" (FRANCO, 2005, p. 485).

Dentre as principais caracteristicas da pesquisa-acdo, Thiollent destaca:
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a) ha uma ampla e explicita interagdo entre pesquisadores e pessoas implicadas na situagdo
investigada;

b) desta interacdo resulta a ordem de prioridade dos problemas a serem pesquisados ¢ das
solugdes a serem encaminhadas sob forma de agdo concreta;

c¢) o objeto de investigagdo ndo ¢ constituido pelas pessoas e sim pela situagdo social e pelos
problemas de diferentes naturezas encontrados nesta situagao;

d) o objetivo da pesquisa-acdo consiste em resolver ou, pelo menos, em esclarecer os
problemas da situagdo observada;

e) ha, durante o processo, um acompanhamento das decisdes, das acdes e de toda a atividade
intencional dos atores da situagao;

f) a pesquisa ndo se limita a uma forma de agdo (risco de ativismo): pretende-se aumentar o
conhecimento dos pesquisadores e o conhecimento ou o ‘nivel de consciéncia’ das pessoas e
grupos considerados”. (Thiollent, 1994:16)

Na pesquisa-a¢do, os pesquisadores desempenham um papel ativo — participagdo engajada — no
equacionamento dos problemas encontrados, no acompanhamento e na avaliacdo das agdes
desencadeadas, assumindo os objetivos definidos, orientando a investigagao em funcdo dos meios
disponiveis, adotando atitude de “escuta” e de elucidagao dos varios aspectos da situagdo —
interpretagdo de problemas, esclarecimento de questdes e atitudes, apontamento de contradi¢des,
exploracao de mal-entendidos, sem no entanto, impor suas concep¢des proprias. Sera papel dos
pesquisadores, também, permitir aos participantes expressarem a percepcao que t€ém do fendomeno
em estudo, colocando a disposi¢ao dos mesmos os conhecimentos de ordem teodrica ou pratica
para facilitar a discussao dos problemas. Sera papel dos pesquisadores, ainda, elaborar registros de
informacdes e relatorios de sintese, concebendo e aplicando, em conjunto com os participantes, as
modalidades de agdo, participando das reflexdes globais para chegar a generalizacdes e discussao
dos resultados.

Os participantes, professores em formagao e comunidade do campo, também desempenhardo um
papel ativo na propria realidade dos fatos observados. Nao serdo coagidos e sim convidados a
participar da pesquisa, para que tenham, efetivamente "a possibilidade de refletir sobre as suas
proprias praticas, sua condi¢ao de trabalho, bem como os limites e possibilidades do seu trabalho"
(PIMENTA, 2005, P. 527).

Portanto, procuraremos desenvolver uma "[...] pesquisa de transformacao, participativa,
caminhando para processos formativos" (FRANCO, 205, p. 487).

Procedimentos

Para dar conta dos objetivos propostos e poder responder as questdes de pesquisa, estaremos, ao
longo do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da UFBA/UFRB, realizando agdes
formativas, nos ambitos do ensino, da pesquisa e da extensdo. Essas agdes serdo delineadas a
partir de aproximagdes sucessivas da realidade, da analise dos dados, ¢ das demandas advindas
dos contextos, portanto, estdo e estardo sempre abertas para incorporagdo de novas agdes e
reconfiguragdo das ja planejadas.

Num primeiro momento, elencamos os seguintes procedimentos a serem desencadeados:

- agOes formativas de ensino junto aos professores cursistas, através da disciplina EDC287 —
Educagdo e Tecnologias Contemporaneas

- estudo do referencial tedrico ligado a educagdo do campo, as politicas publicas, a cibercultura, a
inclusao digital, ao software livre
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- mapeamento do contexto tecnologico desses professores
- andlises desses contextos, com reflexdes desencadeadas a partir das agdes de ensino

- andlise das politicas publicas de tecnologia para o campo brasileiro, especialmente para a
educagao do campo

- elaboracao de relatorios de pesquisa

- esforgo para promover a articulagdo entre as areas do conhecimento, com a incorporagdo das
tecnologias nas agdes de ensino das demais disciplinas

- proposicao de agdes de ensino e extensao, junto aos cursistas € as comunidades, na modalidade
oficina, com o objetivo de atender demandas especificas

- proposicao de projetos que possam se constituir em politica publica de tecnologia para o campo

- anélise das modificagdes que forem ocorrendo nos contextos, do curso e do campo, provocadas
pelas ac¢des de ensino, pesquisa e extensao, a luz dos referenciais teoricos estudados

- elaboracao de artigos cientificos e jornalisticos, como resultado das anélises realizadas
- participagdo em eventos da area

- participagdo em reunides periddicas com coordenadores de area para € preciso construir um
panorama maior, envolvendo a questdo do campodiscussdo das acdes de pesquisa

- construcao de um dossi€ da area

Desta forma, apresentaremos a seguir um plano esquematico das ac¢des a serem realizadas, sendo
que seu planejamento serd detalhado na medida em que as a¢des forem realizadas.
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Planejamento esquematico das acoes a serem realizadas

Tem Cat@ Acgdes Atividades Carg,a' Data Local Pessoas
pos |goria Horéria envolvidas
Elaboragdo Leituras Maria
do Plano de -
. - Revisao Helena
Ensi |Cursoparaa |, , . .
n articulaca teorica Bonilla
P(e)’s dascu €9 | _Estudo da Adriane
lo- esq . conjuntura abril a junho Halmann
uisa |tecnologias 50 Salvador .
90 . na - 2009 Sérgio
: . Delineament Sganzerlla
Exte |Licenciatura ~ A -
nsio | em o das agoes Tania Torres
~ - Escritas Marildes
Educacao do . .
Campo - Revisao Caldeira
lo- |Ensi |Disciplina: Maria
40 no |EDC287 Planeiament Helena
Educacdo e |la oficina: o 5 d Bonilla
Tecnologias |apresentagdo Révisﬁo dos Adriane
contemporan  do equipamento | Nov 2008 |Salvador Halmann
eas (CHT: |computador s-qg p Sérgio
68) aberturade | . Sganzerlla
. Execucao: 2
e-mail N 10a15
Avaliagao: 4 L.
voluntarios
do GEC
Planejament Maria
o: 10
- Helena
Revisdo dos .
equipamento Bonilla
2a oficina: S'q12p 11,12, 13, Adriane
navegacgao € | . ~ 14e 15 (M) Halmann
. Execucao: . Salvador .
editor de 14 de janeiro Sérgio
texto - 2009 Sganzerlla
Avaliacao: 4
i 10a15
Registro L
sistemnatico: voluntérios
4 ' do GEC
Planejament Maria
0:20 Helena
34 oficina: Revisdo dos Bonilla
aborda en.a equipamento |27 (MT), 29 Adriane
orcag s: 12 (MT) e 30 Halmann
teorica, . .. | Salvador .
radio Execugdo:16 | (M) de abril Sérgio
nave ’a %o Avaliagao: 4 [2009 Sganzerlla
£a¢ Registro 10al5
sistematico: voluntarios
4 do GEC
4a oficina: | Planejament |26 (MT) e |Salvador Maria
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0: 20 Helgna
- Bonilla
Revisao dos .
equipamento Adriane
sudio, s: 12 30 (N) de Halmann
. N . Tania Torres
imagem Execug¢do: 16 |julho/agosto Séreio
(slides) Avaliagdo: 4 2009 &
. Sganzerlla
Registro
. - 10al15
sistematico: L .
4 voluntarios
do GEC
Planejament
0: 10
Revisao dos
equipamento
se .
lanejament Maria
plancj Helena
ode s
montagem Bonilla
& Adriane
Tempo na casa Halmann
comunidade |Kolping: 15 |dez2008a | Tania Torres
(20% do Execugdo: 10 |agosto 2009 .
Marildes
total) Retorno dos .
equipamento Calderia
quip Hilberto
se
Costa e
remontagem L
10 voluntarios
Avaliacao: 4
Registro
sistematico:
4
Videoconfer
éncia e 12 outubro Salvador
oficinas
Maria
Helena
Bonilla
Contato com Dezembro Adriane
os alunos via |10 2008 a abril |-- Halmann
SMS de 2009 Joseilda
Sampaio
Darlene
Almada
20- |Ensi |Articulagdo |a determinar |de acordo 2009-2013  |-- Maria
90 |no |com outras com as Helena
disciplinas e demandas Bonilla
atividades, Adriane
planejadas Halmann
em conjunto Tania Torres
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com oS

coordenador
es de area .
’ Marildes
executadas .
Caldeira e
de acordo
com as outros a
definir
demandas e
condigoes
objetivas
Coordenador
Oficinas es, bolsistas
%0- | Ensi diversas de acordo da area,
(edigdo de  |a determinar |com as 2009-2013  |-- bolsistas das
90 |no j :
video, demandas demais
audio....) areas,
voluntarios
20- |Exte Nos TE: o
90 |nsdo periodo das
20- Agoes nas oficinas, o
9 escolas e nas periodo
comunidade necessario
s, de forma ara a
’ para 4 Coordenador
que os maneamento | T€V1S30 dos Salvador es. Bolsistas
cursistas se p relatoiros dez2008a [(TE)ea ’,
. s das . ) da area,
articulem _— por janeiro de  |localidade
. . |condi¢des mestrandos ¢
visando, via . mestrandos ¢[2010 de cada
. objetivas . doutorandos
editais(...), doutorandos, cursista
. : ~ do GEC
efetivar orientacoes
condicdes de individuais e
acesso e coletivas
conexao No TC: a
depender
dos cursistas
Leitura,
tabulacao e
analise dos
relatorios,
visando
Articulagdes | compreender |De acordo  |dez 2008 a Coordenaca
com a as realidades [com a janeiro de Salvador o ¢ bolsistas
pesquisa dos cursistas |demanda 2010 da érea
para melhor
planejar
acoes de
ensino e
extensao
Planejament |agdes a De acordo |continua Salvador Coordenador
odenovas |serem com a (TE)ea es, bolsistas
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definidas, a

da area,

) localidade |bolsistas das
< partir das !
agoes demanda de cada demais
demandas . .
cursista areas,
apresentadas -
voluntarios
Exte |Agdes e Coordenador
nsao |oficinas com es, bolsistas
a equipe do |criagdo da da area,
projeto - lista de 5 -- Salvador bolsistas das
formacao da |discussao demais
equipe areas,
enquanto voluntarios
comunidade
. Coordenador
riar .
(criar _ N es, bolsistas
condi¢des de | inser¢do da da 4rea
iculaca equipe na A depender |sempre que .
articulagao | €qu1p p P q Salvador bolsistas das
das lista de da demanda |necessario )
discipli discussao demais
isciplinas sreas,
com as voluntarios
atividades de
tecnologias) Coordenador
sensibilizaca es, bolsistas
0 para o uso da area
. : A depender |sempre que .
intensivo da p pre q Salvador bolsistas das
. da demanda |necessario .
lista de demais
discussao areas,
voluntarios
participacao
nas reunioes
¢ outros Reuniodes
momentos e . Coordenador
mensais, .
espacos es, bolsistas
. sempre ,
online e . da area,
.. online ¢ toda , .
presenciais, continuo Salvador bolsistas das
vez que for !
provocando demais
. - demonstrada .
discussdes e areas,
uma L.
estudos voluntarios
demanda
sobre o uso ¢
o papel das
tecnologias
Entre cada Coordenador
tempo escola es, bolsistas
laneiament | € SEMPre da érea,
plancja que for continuo Salvador bolsistas das
0s conjuntos )
demonstrada demais
uma areas,
demanda voluntarios
oficinas de |Sempre que | continuo Salvador Coordenador
formagao for es, bolsistas
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demandada

uma da area,
demanda e bolsistas das
com a . !
. conseguirmo demais
equipe .
s as areas,
condicdes voluntarios
necessarias
A partir do
momento em
que o Coordenaga
contexto o ¢ bolsistas
Abertura de . demonstrar . da area,
Indefinido .~ online
um AVA condigdes pessoal
. favoraveis, a especializad
Ensi ' partir de 0
no, |Ambiente entio
9,90 | Fesd Virtual de continuo
uisa, | Aprendizage
Exte |m (AVA) Coordenador
nsio es, !Z)OlSlStaS
, da area,
Formagao Continuo a bolsistas
A depender |partir da Online e em L
para uso do oficineiros,
da demanda |abertura do |Salvador :
AVA bolsistas das
AVA !
demais
areas,
voluntérios
20- |Pesq - Leituras Maria
90 |uisa - Revisao Helena
tedrica Bonilla
~ - Estudo da Adriane
Elaboragao . o
. conjuntura abril a junho Halmann
do projeto 50 Salvador ..
de pesquisa | 2009 Sérgio
Delineament Sganzerlla
o das agoes Tania Torres
- Escritas Marildes
- Revisao Caldeira
Estudos - abertura de |8 horas por |Semanalmen |-- Coordenaga
sobre a grupo de semana te, continuo 0, bolsistas e
articulacdo |estudos demais
da Educacao |- leituras interessados
no Campo e |- estudos
as conjuntos
tecnologias |- elaboracao
de artigos
que

articulem as
leituras € as
vivéncias no
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curso

Encaminha
mento de
pesquisa
didatica,
leitura,
tabulagao e
analise dos

Mapeamento | relatorios, |De acordo | dez 2008 a Coordenaca
dos visando com a agosto de Salvador o0 ¢ bolsistas
contextos compreender | demanda 2010 da area
as realidades
dos cursistas
para melhor
planejar
acoes de
ensino e
extensao
Coordenador
Provocar es, bolsistas
modifica¢de | A depender da érea,
S no do contexto bolsistas,
. A depender , -
contexto via |mapeado e continuo - oficineiros,
~ da demanda .
acgoes de das bolsistas das
ensino e demandas demais
extensao areas,
voluntarios
Analisar o
processo e
0s ) ,
) A partir das Continuo a
movimentos ~ . Coordenador
acoe A depender |partir do .
desencadead - -- es, bolsistas
\ desenvadead | da demanda |inicio destas ,
os a luz dos ~ da area
.. |as acgoes
referenciais
tedricos
estudados
Relatérios |- Leituras Indefinido | Continuo, -- Coordenador
Parciais, - com datas es, bolsistas
final e Sistematizag das entregas da area
Dossié da ao dos a serem
area relatos definidas
- pela
organizac¢ao coordenacdo
dos
materiais
coletados
- analises
dos
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resultados

cotejamento
com as
leituras
- escrita
A partir das
acgoes e das
Elaboragdo reﬂgxées . Coordepador
: tedricas A definir Continuo — es, bolsistas
de artigos .
provocadas da area
pelos
estudos
Participagao Coordenador
em eventos | -- A definir Continuo - es, bolsistas
da area da area
Participagado
em reunides
periodicas
, - A definir Continuo - es, bolsistas
es de area ,
para da area
discussao
das agoes de
pesquisa
3o0- |Ensi |Organizagdo Maria
6o, |no, Jdo P(A)lo .de Escrita do Agosto de  |Salvador e Helgna
com |pesq |referéncia . 30 s Bonilla,
e projeto 2009 Brasilia .
possi |uisa |em Marize
bilid |e Educacao do Carvalho
ade |exte campo Maria
de |nsdo Helena
grg(;f Bonilla
Adriane
Halmann
Katia Sa
Composi¢ado |A definir Fevereiro e |Salvador Coordenador
da equipe de marco de es, bolsistas
trabalho 2010 indicados

pela area de
tecnologias e
pela
coordenacao
do curso
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Coordenador
es, bolsistas

Oficinas Fevereiro de ,
formativas 2010 a do Pélo,
A definir ) — bolsistas da
para a fevereiro de pesquisa
cquipe 2011 oficineiros e
voluntarios
Articulacao Coordepador
com outras es, bolsistas
Acdes: De acordo do Polo,
Goces: A definir com a — bolsistas da
Escola :
Ativa demanda pesquisa,
i oficineiros e
Pronera p
voluntarios
Coordenador
) es, bolsistas
Oaf;l;:l::S De acordo do Pélo,
P } A definir com a - bolsistas da
comunidade )
X demanda pesquisa,
oficineiros e
voluntarios
3o0- |Pesq |Elaboragao Agosto e Maria
60 |uisa |do projeto |-- -- setembro de |Salvador Helena
de pesquisa: 2009 Bonilla
Politicas ]
publicas Tramitacao
para no CNPq Setembro a
tecnologia |Para - dezembro de | -- --
no contexto obten(;a,o de 2009
da educacio |bolsa pos-
do campo doc
Integracao .
aos grupos | Dedicacdo |Margo de Florianopoli %;réia
de pesquisa |exclusiva 2010 S Bonilla
na UFSC
Pesgmsa das Dedicagao Margo a Florianopoli Maria
_|politicas exclusiva junho de S Helena
Desenvolvi | paplicas 2010 Bonilla
mento da
pesquisa Contato com ) Julho e Maria
outros Dedicagao .
upos do exclusiva agosto de Brasil Helena
TP 2010 Bonilla
pais
Andlise dos |Dedicagdo Agosto a Floriandpoli Maria
dados exclusiva outubro de Helena
2010 Bonilla
Escritado |- Dedicacdo |Novembro e |Florianopoli | Maria
relatorio exclusiva dezembro de | s Helena
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2010 Bonilla
Escrita de Integraggo
rojeto para com equipes
pro] da SECTI, .
concorrer Uneb ¢ Maio de Maria
Edital -- Salvador Helena
outras 2009 s
FINEP para o Bonilla
~ universidade
obtengao de S para escrita
CDCR para ¢
do projeto
Maria
Participacdo I];I(ifiﬁz
CIm TEUnIoes Marco de Adriane
para” - = 2010 Salvador Halmann
organizagao .
do trabalho Ter?s1nha
Perin e
outros
Maria
20-2 |EXte Definigéo Helena
nsao dos centros a Bonilla,
Integragdo | cargo da i Margo de Salvador Adriane
entre as UFBA: 2010 Halmann,
equipes das | Valente e Teresinha
diferentes  |Irecé Perin e
universidade outros
S .
Composicao
da equipe de |-- Continuo — A definir
trabalho
Planejament
o das acgoes a
serem -- Continuo - A definir
desenvolvid
as
Execucao
das agoes -- Continuo - A definir
previstas
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ANEXOS

Anexo I — ENSINO - EDC 287 - Educacio e Tecnologias Contemporineas

Carga Horaria: 68 horas
PROGRAMA
EMENTA:
Utilizag@o das novas tecnologias no processo ensino-aprendizagem. Enfoque teérico-pratico sobre

o uso do computador e da tecnologia digital na educagao, bem como as implicagdes pedagogicas e
sociais desse uso. Elaborag¢ao de material audiovisual.

OBJETIVOS:

- Estabelecer relagdes entre a complexidade da sociedade contemporanea, a educagao e as
tecnologias da informagao e comunicagao;

- Capacitar os educadores em formacao a dominarem procedimentos e desenvolverem
habilidades bésicas de uso das tecnologias da informagao e comunicagao, necessarios para
desencadear processos de inclusao digital;

- Desencadear processos de ensino-aprendizagem voltados para a busca, analise e
tratamento de informacdes, criacdo e integragdo em comunidades virtuais de aprendizagem
e produ¢do multimididtica;

- Estimular atitudes favordveis diante do uso de tecnologias na educagdo como elementos

estruturantes de diferentes possibilidade de praticas educativas e de formagao dos
cidaddos.

CONJUNTO TEORICO:
A sociedade contemporianea:

- A nova relagdo com o saber

- Inclusao digital e software livre
Ciberespaco:

- Cibercultura

- Hipertextualidade

- Interatividade
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- Comunidades virtuais
. Geracao Net
As tecnologias e a educacio
. A dimensao estruturante da tecnologia
. Formacao de professores e tecnologias
. Politicas Publicas para Educagdo e Tecnologias

. Midias ¢ Educacao

CONJUNTO PRATICO:
- Usando computadores: hardware e softwares.
- Usando redes: navegacao e comunicagao por e-mail, listas de discussao

- Produ¢do multimidia — editor de texto, som, apresentag¢ao, imagem, video

METODOLOGIA

No curso, produziremos conhecimentos através de leituras, discussdes, analise de producdes
digitais, explora¢do das ferramentas de comunicagdo disponiveis na rede, seminarios, pesquisas,
oficinas. Também produziremos conhecimento através da andlise dos contextos tecnoldgicos de
cada professor cursista, cujos dados serdo obtidos via pesquisa de campo no municipio, na escola,
entre os alunos e consigo proprio. As discussdes e os estudos serdo prolongados via lista de

discussdo. Com base nesses suportes os alunos produzirdo textos e relatorios, materiais
multimidias, com participa¢do em debates, semindrios, interagindo, apresentando trabalhos.

AVALIACAO:

A avaliagdo € processual e se constituira de atividades e tarefas desenvolvidas ao longo do curso,
tais como:

Produgao de textos e relatorios da pesquisa de campo
Uso da lista de discussdo
Seminarios

Envolvimento na produ¢do de material multimidia: imagens, dudios, videos
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LINKS IMPORTANTES:
Tecnologia e Educacao:

TV Escola - http://www.mec.gov.br/seed/tvescola/default.shtm

Proinfo - http://www.proinfo.mec.gov.br/

Radio Escola - http://portal.mec.gov.br/seed/index.php?
option=content&task=view&id=155&Itemid=292

Midia Escola - http://portal.mec.gov.br/seed/index.php?
option=content&task=view&id=190&Itemid=333

RIVED — Rede Interativa Virtual de Educacao - http://rived.proinfo.mec.gov.br/

SEED (Secretaria de Educagao a Distancia do MEC) - http://portal.mec.gov.br/seed/

eTwinning - Ligando escolas na Europa

http://www.etwinning.net/ww/pt/pub/etwinning/about etwinning.htm

Centro de Referéncia em Educacao - http://www.crmariocovas.sp.gov.br/

Cidade do Conhecimento — USP - http://www.cidade.usp.br/
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Escola do Futuro — USP - http://www.futuro.usp.br/

Biblioteca Virtual de Educagao a Distancia - http://www.prossiga.br/edistancia/

Periodicos CAPES - http://www.periodicos.capes.gov.br/

portal de acesso livre da CAPES - http://acessolivre.capes.gov.br/

Biblioteca Virtual do Estudante - http://www.bibvirt.futuro.usp.br/

ANPED (ver especialmente GT 16) - http://www.anped.org.br/

Educarede - http://www.educarede.org.br/

A Universidade Virtual no Brasil -
http://www.iesalc.unesco.org.ve/programas/internac/univ_virtuales/brasil/vir_br.pdf

Projeto Software Livre Bahia - http://www.psl-ba.softwarelivre.org/

Projeto Software Livre Brasil - http://www.softwarelivre.org/

Instituto Nacional de Tecnologia da Informacao - ITI - http://www.iti.br/
Revista da Sociedade Digital -
http://www.bibvirt.futuro.usp.br/textos/periodicos/revista_da sociedade digital

Centro de Inclusao Digital e Educacdo Comunitaria da Escola do Futuro da USP (CIDEC) -

http://cidec.futuro.usp.br/

Mapa da exclusao digital -
http://www?2.fgv.br/ibre/cps/mapa_exclusao/apresentacao/apresentacao.htm
E-gov - http://www.governoeletronico.gov.br/

Projeto Sampa.org - http://www.sampa.org/

Rede de Informacdes para o Terceiro setor - http://www.rits.org.br/
Tabuleiro Digital - http://www.tabuleiro.faced.ufba.br/

Revista ARede - http://www.arede.inf.br/
Pesquisas sobre usos de TIC no Brasil - http://www.cetic.br/pesquisas/index.htm
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Anexo IT - PESQUISA POS-DOC — POLITICAS PUBLICAS PARA
TECNOLOGIAS NO CONTEXTO DA EDUCAGAO DO CAMPO

Maria Helena Silveira Bonilla
bonilla@ufba.br

Resumo:

No contexto nacional da educagdo do campo, foram implantados Cursos de Licenciatura em Educacgdo do
Campo em varios Estados brasileiros. Na Bahia, o curso ¢ oferecido pela UFBA, em parceria com a UFRB,
a professores que atuam em escolas do campo, e incorpora em sua proposta curricular o uso intenso e pleno
das tecnologias digitais. No entanto, a falta de infraestrutura tecnoldgica nas escolas ¢ comunidades do
campo tem se constituido uma das principais problematicas que emergem no processo de formagao desses
professores. Frente a essa problemadtica, a pesquisa tem como objetivo investigar as politicas publicas de
tecnologia para a viabilizagdo da politica piblica de Educagdo do Campo, buscando compreender as
formas e articulagdes que sdo desencadeadas em torno dos processos e negociacdes realizados para o
oferecimento da infraestrutura necessaria para que as escolas e as comunidades do campo possam
vivenciar as dindmicas tecnoldgicas contemporaneas. Para tanto, faremos a andlise qualitativa dos
documentos das politicas publicas de tecnologia para o campo, e para a educagdo do campo, bem como
dialogaremos com os sujeitos que sdo representativos dos movimentos, das instituicdes e do governo, e que
estdo envolvidos com essas politicas. Os resultados desta pesquisa serdo fundamentais para embasar as
analises dos processos pedagdgicos e das possibilidades que as tecnologias oferecem para transformagéo
daquela realidade; analises que ja estdo em desenvolvimento no Curso de Licenciatura em Educagdo do
Campo da UFBA/UFRB.

Palavras-chave: politicas publicas, tecnologias da informagao e comunicagdo, educacdo do campo

A pesquisa

As vivéncias no Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da UFBA/UFRB nos colocam
frente a necessidade de aprofundar os estudos sobre as politicas publicas para tecnologias no
contexto do campo. Como o curso estd organizado de forma a construir diferentes "espagos
pedagogicos de aprendizagem: tempo escola e tempo do exercicio profissional, tempo
comunidade, trabalhando as dimensdes da formacdo humana para além das salas de aulas"
(UFBA, 2008, p.33), grande parte das atividades sdo desenvolvidas fora da Universidade, o que
requer a incorporacdo € o uso dos ambientes digitais como meios de articulagdo, producdo e
socializa¢do dos conhecimentos produzidos ao longo do curso. No entanto, ¢ os depoimentos de
alguns professores, acima citados, alunos do curso, evidenciam, a caréncia de infraestrutura
tecnologica nas escolas e entre os professores da zona rural, muitas vezes, dificultam, ou até
mesmo inviabilizam a realizagdo de atividades significativas e fundamentais para a formacao
desses professores. Dai a necessidade de investirmos e analisarmos as politicas publicas para
tecnologia no campo, em paralelo as agdes de ensino, pesquisa e extensao, de forma que possamos
propor, desenvolver e analisar os processos de formagdo de professores do campo, ao longo de
todo o periodo, bem como analisar a viabilidade da politica ptblica nacional para Educag¢do no
Campo.

Frente a essas dificuldades, buscamos agora, durante o estagio pos-doutoral, por um lado, fazer

um "corte" na pesquisa que estamos desenvolvendo em paralelo ao Curso de Licenciatura em
Educagdo do Campo (descrita anteriormente), delimitando um recorte preciso daquele, e, por
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outro lado, simultaneamente, buscar um mais, um ir além, com um aprofundamento dos estudos,
para estabelecer um macro-marco na percep¢dao da problematica em/e através de um olhar
amplicado da mesma, a partir da conexao e articulagdo com os demais pesquisadores da area, em
especial do Programa de Pos-Graduagao em Educacao da UFSC.

A escolha pelo Programa de Po6s-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal de Santa
Catarina para a realizagdo do Estagio Pos-Doutoral justifica-se pelo fato da professora
supervisora, Profa. Dra, Célia Regina Vendramini®, ser uma reconhecida pesquisadora sobre os
processos educacionais no contexto dos movimentos sociais do campo, discutindo politicas e
praticas da relagdo entre trabalho e formacao de jovens e adultos do campo, e também lider do
Nucleo de Estudos sobre as Transformag¢des no Mundo do Trabalho - TMT. Também justifica-se
pelo fato desse Programa abrigar um conjunto de pesquisadores com uma vasta producdo nas
diversas areas que "atravessam" esta pesquisa, a saber: Educacdo e Movimentos Sociais (inclusive
com grupos de pesquisa sobre Educacdo do Campo), Educagdo, Estado e Politicas Publicas,
Educacdo e Tecnologias. Interagir com todos esses pesquisadores constitui-se uma fecunda
oportunidade para aprofundar os estudos que ja estamos realizando na Faculdade de Educacao da
Universidade Federal da Bahia, sobre a relagdo entre tecnologias digitais e educacdo do campo.

A partir do didlogo e dos estudos realizados com os pesquisadores da UFSC, buscaremos
investigar as formas e articulagdes que sdo desencadeadas em torno dos processos e negociagdes
realizados para o oferecimento da infraestrutura necessaria para que as escolas do campo possam
vivenciar as dindmicas tecnoldgicas contemporaneas. Queremos analisar o “governo em acao”
(SOUZA, 2003) nessa area, buscando entender por que e como as a¢des do Estado brasileiro sdao
desencadeadas. Para tanto, tomamos como questdes foco:

- Quais condicdes tecnoldgicas sdo oferecidas pelo Estado brasileiro para a viabilizagdo da
politica publica de Educagdo do Campo?

- De que forma (e se) se da a integracdo entre as diferentes proposicdes politicas na area das
tecnologias da informacdo e comunicacdo, oriundas de ministérios e secretarias diferentes,
para o campo? Quais os niveis de complexidade dessa integracdo e quais as suas
potencialidades para a Educagao do Campo?

- De que maneiras as institui¢des de ensino superior, 0s municipios, 0s movimentos sociais € as
comunidades se articulam para cobrar dos governos as condigdes tecnologicas para a
viabiliza¢do da politica de Educagdo do Campo?

- Que conhecimentos estdo sendo construidos por outros pesquisadores, especialmente os da
UFSC, sobre a politica de Educacdo do Campo no Brasil?

A andlise das politicas publicas para tecnologias digitais no campo fundamentard o estudo dos
processos pedagodgicos nas escolas do campo e das possibilidades que as tecnologias oferecem
para a transformagdo dessa realidade, em desenvolvimento através da dimensdo pesquisa do
Projeto Tecnologias da informagdo e comunicagdo e formagdo de professores no contexto do
campo: possibilidades de transformag¢do da realidade social, que se integra ao Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo da UFBA/UFRB, e se estende ao longo de todo o seu
percurso.

8 http://lattes.cnpq.br/7441375272877530
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Metodologia

A andlise de um contexto ndo pode ser visto como recorte, decomposi¢do, divisdo-reducao do
mesmo em elementos mais simples, mas como compreensdo, acompanhamento dos
acontecimentos dinamicos que vao ali emergindo. De acordo com Martins (1998, p.27), o que ¢
importante nessa andlise ¢ a aceitagdo da heterogeneidade que constitui o contexto e a
compreensdo de que o exercicio de reflexibilidade requerido por essa analise exige um amplo
espectro de referenciais. A observacao, a investigacdo, a escuta, o entendimento, a descri¢ao dessa
complexidade se da por oticas e sistemas diversos. O papel do pesquisador ¢ se aproximar,
compreender o fendmeno, fazendo uma leitura do objeto, o que implica uma postura aberta.

Na busca por compreender as dindmicas das politicas publicas para o oferecimento de
infraestrutura tecnologica para as escolas e as comunidades do campo, buscaremos aporte nos
estudos sobre pesquisa qualitativa, tendo em vista este tipo de pesquisa, segundo Bogdan e Biklen
(1999, p.47-51), utilizar como fonte de dados o ambiente natural, de forma que as ac¢des sdo
melhor compreendidas se vinculadas ao movimento de seu contexto histérico e social. Para
analisar esses dados em toda a sua riqueza, cada informag¢ao, observacao, manifestacdo, omissao,
precisa ser tomada como potencial para a compreensdo do objeto de estudo, o que significa fazer
uso da “descricao” (COULON, 1995) como forma de estabelecer relacdes e se aproximar dos
processos que se movimentam nesse contexto. Para tanto, estaremos atentos para ndo confundir
descri¢ao com relato, o qual ndo da conta da natureza interna das coisas, limitando-se a exprimi-
la. A descri¢dao ¢ um modo de apresentacdo que permite, a0 mostrar a organizagao interna do foco
de estudo, apreender seu sentido.

Essa descrigao deve, portanto, ter uma base hermenéutica, ao buscar uma dimensao interpretativa,
ao fazer uma leitura da historia acontecendo, ao desvelar a constituicao do sentido em seu extrato
histérico, o que traz para primeiro plano a consideracdo do novo, do inaudito, e derruba o
objetivismo proprio do método cientifico cartesiano. Buscamos a constituicdo do sentido das
politicas publicas brasileiras para tecnologia no campo através do dialogo com os "interlocutores"
(GADAMER, 1997) do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UFSC, visando a
compreensdo do contexto em andlise. Portanto, a descricdo deve utilizar-se de processos de
interpretagdo/compreensao/explicitacdo do contexto, o que implica a necessidade de compreender
os mecanismos politicos, as negociacdes, as acdes, € as contribuicdes das estratégias adotadas
para a solugdo dos problemas do campo. Procuraremos trazer para o debate, tanto os
macroprocessos que condicionam as diretrizes das politicas publicas de tecnologia no Brasil,
quanto as microprocessos, 0s contextos especificos que instigam, pressionam 0s governos e
reinvidicam solugdes para seus problemas. Especialmente, procuraremos compreender as tensdes
que sao geradas nessas relagdes, os encaminhamentos dados a partir delas, e as potencialidades
das mesmas para a Educagao do Campo.

O interesse da analise das politicas publicas nessa area ndo se restringe a aumentar o
conhecimento sobre planos, programas e projetos desenvolvidos e implementados pelos governos.
Buscamos a compreensdo das leis e principios proprios das politicas especificas, analisando a
interrelacdo entre as institui¢des, o processo politico e os conteudos dessas politicas (FREY, 2000,
p. 214). Para tanto, faremos o levantamento de quais sdo os movimentos e as institui¢cdes sociais
que estao articulados a Politica Publica de Educa¢dao no Campo, bem como o levantamento e
andlise da documentacgdo relativa a essa politica e as politicas de tecnologia para a zona rural
brasileira. A medida que formos identificando os sujeitos representativos dos movimentos, das
instituicdes e do governo, e que estdo envolvidos com as politicas de educagdo do campo e de
tecnologia para o campo, procuraremos estabelecer um didlogo com os mesmos, através de
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entrevistas e bate-papos online, a fim de identificar as formas e articulagdes que foram e estdo
sendo desencadeadas em torno dos processos e negociagdes realizados para o oferecimento de
infraestrutura necessaria para que as escolas e as comunidades do campo possam vivenciar as
dinamicas tecnologicas contemporaneas.

A andlise dos documentos e dos dados coletados nas entrevistas e bate-papos serdo realizados a
medida que forem coletados, de forma a descrever o contexto, compreendé-lo, revelar suas
tensdes e seus multiplos significados, a luz do campo teodrico que for constituido, considerando as
interagdes e vivéncias realizadas nos grupos de pesquisa do Programa de Pés-Graduacdo em
Educagdao da Universidade Federal de Santa Catarina, programa que acolhe este projeto de
pesquisa, em nivel de pds-doutorado, e que conta com um conjunto de pesquisadores que possuem
um vasto conhecimento sobre educacao do campo, politicas publicas e tecnologias. Também serao
consideradas as interagdes, vivéncias e estudos realizados no grupo de Pesquisa em Educacao,
Comunicagao e Tecnologia - GEC, do Programa de P6s-Graduagdao em Educacdao da Universidade
Federal da Bahia, grupo de origem desta pesquisadora, e que d& suporte para os projetos de
pesquisa, ensino e extensdo que vem desenvolvendo nos Ultimos anos na area de Educagdo e
Tecnologias’, estudando os temas da inclusdo digital ¢ da formagdo de professores, € mais
especificamente agora, quando, na qualidade de coordenadora da area de tecnologia do Curso de
Licenciatura em Educac¢do do Campo da UFBA/UFRB, volta-se para a relagdo entre esses temas e
a educagao do campo.

Cronograma
[tem jatividade mar/10 jabr/10 maio/10 [jun/10[jul/10 ago/10 set/10 out/10 nov/10 |dez/10 [jan/11 [fev/11
1. |Integragdo com o grupo de|x X X X X X X X X X X X
pesquisa TMT
2. |Integracdo com outros grupos |x X X X X X X X X X X X

de pesquisa do Programa de
Pos-Graduagdo em Educagio

da UFSC
3. |Levantamento  bibliografico | x X
inicial sobre a tematica da
pesquisa
4. |Levantamento de documentos |x X X X X

relativos as politicas publicas
para tecnologia no campo

5. |Levantamento de documentos X X X X
relativos as politicas publicas
para educagdo no campo

6. |Analise dos documentos das X X X X X X X
politicas publicas

7. | Levantamento dos X X
movimentos, entidades sociais
e IES articulados a Politica
Publica de Educa¢do no
Campo

8. | Entrevistas com X X
respresentantes das IES e dos

9 http://lattes.cnpq.br/2730520955520609
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movimentos sociais ligados a
Educagdo do Campo

9. | Analise das entrevistas X X X

10. |Participagdo em eventos sobre X X
a tematica da  pesquisa
(Encontro Nacional de
Pesquisa em Educagdo do
Campo, Anped)

11. |Escrita de artigo cientifico X X

12. | Escrita de artigo de divulgagdo X X

13. | Escrita do relatorio final X X X
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Anexo IIT - PROJETO Pélo de Referécia de Formacao e Pesquisa em
Educacao do Campo da FACED/UFBA

Salvador, Agosto 2009

Apresentacao -

1. Identificacido da Proposta

O Colegiado do Curso das Licenciaturas Especiais apresenta a Congregagao da
Faculdade de Educagdo a proposta para a criacdo na Faculdade de Educagdo de um Poélo de
Referéncia de Formacgao e Pesquisa em Educag¢ao do Campo.. Os recursos no valor de R$
260.000,00 (duzentos e sessenta mil reais) advindo do Ministério da Educagdo destina-se a agdes
iniciais para implementacao deste Polo com atendimento dos seguintes objetivos: 1. Propiciar o
desenvolvimento/execucdo dos programas de formagdo de professores do campo em parceria
com o MEC de forma integrada e articulada na UFBA com diferente areas do conhecimento. 2.
Ampliar e qualificar os processos de formagdo de professores da educacdo do campo por meio
da incorporagdo de novas tecnologias que tenha impacto na melhoria da oferta da educagdo do
campo nas redes de ensino.

Justifica-se o presente projeto pela necessidade de estrutura fisica e condi¢cdes objetivas
que possam constituir espacos especificos para o desenvolvimento dos programas de formagao e
pesquisa em Educagdo do Campo em sintonia com as necessidades de organizacgao curricular por
areas do conhecimento nas escolas do campo. Bem como da necessidade de construir alternativas
de organizacdo do trabalho escolar e pedagogico que permitam expansdo da educacdo basica no e
do campo, com a rapidez e a qualidade exigida pela dindmica social em que seus sujeitos se
inserem e tendo em vista a articulacdo intrinseca entre educacdo e a realidade especifica das
populagdes do campo. Com isto enfrenta-se o problema da evasdo da juventude do campo para a
cidade com as conseqiiéncias sociais dai decorrentes.

1.3 — Abrangéncia

As agoes desta proposta atingem 280 Municipios do Estado da Bahia. Sendo 15 municipios
vinculados diretamente ao cursistas-docentes do Curso de Licenciatura em Educacao do

Campo. Indiretamente 266 municipios da a¢do dos formadores /técnicos, coordenadores do
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Programa Escola Ativa e dois municipios dos coordenadores e formadores do Projeto Irecé e

Tapiramuta.

1.4 Unidade Executora
Universidade Federal da Bahia - UFBA
Faculdade de Educacao — FACED
Departamentos I, 11 e III
Programa de Pds-Graduacao em Educacao
1.5 — Institutos e Centros de Formacio
Instituto de Biologia
Instituto de Fisica
Instituto de Geociéncia — Grupo de Pesquisa Geografar
Instituto de Letras -
Instituto de Quimica
1.6 Grupos de Pesquisa
LEPEL - Linha de Estudo e Pesquisa Em Educagao Fisica & Esporte e Lazer
Grupo de Pesquisa GEOFRAFAR
1. 7 Instituicdoes Governamentais e Sociais
Secretarias Municipais de Educacao da Bahia
Secretaria Estadual de Educagao do Estado da Bahia
IAT — Instituto Anisio Teixeira
RESAB- Rede de Educacio do Semi-Arido
INCRA/BA - Instituto Nacional de Colonizacao e Reforma Agraria.

Forum Estadual de Educacao do campo.

1.6 Responsavel Pelo Projeto.
Prof®. Dr®. Celi Nelza Ziilke Taffarel - Diretora da Faculdade de Educacao.

2. Das razdes da Proposta

a) Considerando que o Estado da Bahia apresenta indices alarmantes em relagdo a educagao e
em especial a exclusdo de criangas e jovens do campo, do sistema educacional e que a
avaliagdo da situacdo da educagdo do campo demonstra a necessidade de inclusdo nas

politicas publicas de grandes contingentes populacionais que vivem no campo;
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b) Considerando a necessidade de se promover o acesso sistematizado do conhecimento
acumulado pela humanidade de modo que a educagdo escolar produza e fortalega um saber
que favoreca a melhoria das condicdes de vida das populagdes campesinas;

c) Considerando a necessidade de articular as diferentes a¢des e programas de formacao de
professores do campo que encontram-se em diferentes grupos de pesquisa dentro da
estrutura da universidade;

d) Considerando a necessidade de desenvolver pesquisas na area da Educacdo do Campo,
contemplando, entre outras tematicas, a organizagdo dos tempos e espagos escolares,
estratégias especificas para acesso e permanéncia das populagdes rurais ao sistema de
ensino.

e) Considerando a necessidade de promover o acesso qualificado aos recursos da tecnologia
da comunicacdo e informagdo que possibilite a troca de conhecimento, transferéncia de
tecnologias, bem como a formacdo de uma rede entre a Universidade e o sistema

Estadual Municipal de ensino.

2. Dos Objetivos

A Faculdade de Educagdo da UFBA através do Colegiado das Licenciaturas Especiais
especialmente, da  Coordenagdo do Curso de Licenciatura em Educagdo do
Campo( ProCampo), em conformidade a minuta acordada na reunido do dia 20 de agosto em
Brasilia entre 0 MEC e as universidades Publicas Federais que realizam atividades referentes aos
Programas e agdes de Educacdo do Campo, apresenta proposta (preliminar) de agdes para
implementagdo na Faculdade de Educacdo para a criagdo de uma Pélo de Referéncia de
Formacio e Pesquisa em Educacio do Campo na UFBA, formada por diferentes grupos de
pesquisa que desenvolvem experiencias de ensino, pesquisa, extensdo e de formagdo e de gestao
de processos educativos e formativos nas tematicas e praticas pedagogicas da Educacdo do
Campo.

Para etapa inicial de implementacdo UFBA comprometem-se em dar continuidade o
atendimento efetivo das demandas de formacgdo inicial em execu¢do e garantir o direito a
formagdo continuada, atendendo a diversidade de sujeitos e contextos presentes nas escolas do

campo, nos seguintes objetivos da minuta MEC/2009:

(2) Propiciar o desenvolvimento/execucdo dos programas de formagao de professores do campo

em parceria com o0 MEC de forma integrada;
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(3) articular e ampliar e qualificar os processos de formacdo de professores da educagdo do
campo por meio da incorporagdo de novas tecnologias que tenha impacto na melhoria da oferta

da educacao do campo nas redes de ensino do Estado.

Dessa forma, o Polo de Referéncia de Formacio e Pesquisa em Educacido do Campo
na UFBA deverd constituir-se enquanto uma instancia dindmica que reuna: pesquisadores das
diferentes 4areas do conhecimento; docentes e discentes do programa da Licenciatura em
Educagao do Campo (ProCampo) e Formadores gestores e técnicos do Programa Escola Ativa
em execugdo, representantes de comités/foruns de educacdo do campo e sistemas estaduais e
municipais de ensino para se retro-alimentarem e se articularem, atuando de forma conjunta e
associada, a partir do compartilhamento de experiéncias e da definicdo de metas e estratégias para
atendimento ¢ das demandas especificas de da educagao basica e das redes publicas de ensino e

qualificagdo dos programas em desenvolvimento.

2.1. Objetivos especificos:

« Desenvolver acdes de ensino e pesquisa que integrem redes sociais sustentadas e
fortalecidas por sistemas tecnoldgicos, contribuindo para o projeto de formac¢ao humana

na Educacao do Campo.

« Propor formas de associar as competéncias cientifica desenvolvidas na instituigdo em
diferentes areas do conhecimento, para o desenvolvimento de programas de formacao de

professores voltados as demandas apresentadas pelos sistemas publicos de ensino;

+ Mobiliza-los para dialogarem com as questdes da realidade em que vivem, ampliando suas
capacidades de maior compreensdo e intervencdo nos processos em que estdo inseridos,

fortalecendo os lagos identitarios dos sujeitos com o lugar;

« Formar educandos e educadores do ProCampo e da Escola Ativa para atuagdao em Centros
digitais pedagdgicos(CDP) em diferentes espacos formativos do campo para subsidiar a
gestdo de processos educativos com desenvolvimento de estratégias pedagogicas que
visem a formacao de sujeitos humanos autdbnomos e criativos capazes de produzir solugcdes
para questoes inerentes a sua realidade, vinculadas a constru¢do de um projeto de historico

de desenvolvimento social de campo e de pais.
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Construir coletivamente, com os proprios sujeitos do campo, um projeto de inclusdo
digital nas comunidades que sirva como referéncia pratica para politicas publicas e para as

pedagogias de Educacao do Campo.

« Desenvolver ambiente web de aprendizagem (em software livre), integrado com sistema
web do FBES, que vise a apropriagdo das tecnologias de informag¢do e comunicacio
(TICs) e consequente producao coletiva do conhecimento pelos pesquisadores dos CDP

nas comunidades escolares dos educandos.

- Desenvolver a¢des de formacdo para a producdo de contetidos digitais (audio, video, sites,
blogs, hipertextos) com formadores e educandos do Pro Campo, e da Escola Ativa,

incentivando a producdo descentralizada, colaborativa e autbnoma

« Oferecer o suporte informatico a pesquisa matricial do projeto piloto de formagdo de

professores para a educagdo do campo na UFBA.

« Oferecer o suporte informatico a pesquisa matricial do projeto piloto de formagdo de

professores para a educagdo do campo na UFBA.

3. Para este proposito considera-se Escolas do Campo:

I. As escolas da educagdo basica em suas etapas de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental,
Ensino Médio e Educagdo Profissional Técnica de nivel médio integrada com o Ensino
Médio e destinadas ao atendimento as populacdes rurais em suas mais variadas formas de
producdo da vida. (Resolucdo CEB/CNE n° 2, de 28 de abril de 2008).

II. Todas as unidades escolares integrantes do Sistema de Ensino situadas no espaco rural
de moradia, produ¢do e cultura, espago de acampamentos, assentamentos, territorios
indigenas, quilombolas; e aquelas que por defini¢do da comunidade e do poder publico,
assuma as causas ¢ a cultura de quem ali vive e trabalha e atenda demandas educacionais das
criangas, jovens e adultos do campo.

1. Escolas basicas do campo que tém sua sede no espago geografico classificado pelo
IBGE como “rural”, e mais amplamente, aquelas escolas que mesmo tendo sua sede em
areas consideradas “urbanas”, atendem populacdes de municipios cuja reproducdo social e

cultural estd majoritariamente vinculada ao trabalho no campo. (MEC: 2006)

4. Estrutura/organizacao

Para os fins de consolidacdo a curto, médio e longo prazo, o Pélo de Referéncia de Formacéo e Pesquisa em
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Educacido do Campo os grupos de pesquisa envolvidos entidades governamentais ¢ movimentos sociais,
deverdo para além dos objetivos da implantagdo definido pelo MEC, estabelecer Termo de Cooperagao Técnico-
Cientifica para definir atribuigdes e responsabilidades no dmbito dos programas para o desenvolvimento e das
experiéncias pedagdgicas de formacdo e gestdo em Educacdo do Campo Campo Entre os grupos de pesquisa,
estes deverdo articularem-se com as instituigdes oficiais de pesquisa (Capes, CNPq) e demais instituicdes de
ensino superior para consolida¢do de uma linha de pesquisa em educagdo do campo; (ii) realizar semindrios,
simposios, etc que ampliem o debate na area, divulguem as questdes centrais envolvidas na educagdo do campo,
(iii) realizar publicagdes.

Sua institucionalizagdo na UFBA dar-se-4 mediante execugdo dos programas e projetos apoiados pelo MEC, a
partir das linhas de acdo da Politica Nacional de Educagdo do Campo e das Diretrizes Operacionais Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 03 de abril de 2002)
e na Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008, que normatizam principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da Educagdo Basica do Campo .

Devera ser constituido pelos seguintes agentes:

Unidades académicas da UFBA - grupos de pesquisa que estdo ou possam desenvolver projetos de pesquisa,

ensino na tematica da educag@o do campo;

Instituicdes Sociais - institui¢des e movimentos sociais com experiéncias e trabalhos relevantes desenvolvidos
na area de educagdo do campo e na formacdo de professores, que atuardo em colaboracdo com os centros
formativos, a partir de demandas especificas apresentadas pelos sistemas publicos de ensino.

Instituicdes Governamentais - Sistemas publicos estaduais e municipais de ensino, secretarias e 6rgaos publicos
envolvidos direta ou indiretamente com a educag@o do campo.

Esse conjunto de agentes que integrardo o Pélo de Referéncia de Formacio e Pesquisa em Educacio do
Campo deverdo se organizar como uma estrutura de carater interinstitucional, assumindo a Faculdade de
Educagdo da Ufba papel de instituigdo-articuladora, de carater executivo, das agdes e propostas pelo MEC, bem
como pelo acompanhamento das agdes desenvolvidas nos Estados.

A articulagdo entre os diversos agentes deste Polo viabilizara a médio prazo uma Rede de Pesquisadores e
formadores da Educacdo do Campo no Estado e possibilidade e qualificagdo do diadlogo entre sistemas de
ensino, movimentos sociais e universidades, para a longo prazo estabelecer a consolidagdo de uma Linha de
Pesquisa em Educagdo do Campo e a consolidagdo da Politica Publica de formagdo dos profissionais da
Educagdo do campo.

Para isso, serd constituido um ambiente colaborativo, virtual e presencial, de convergéncia, troca e articulagdo
de pesquisas, projetos, reflexdes teoricas, divulgacdo das pesquisas em andamento na area da educagdo do

campo, e intercambios de experiéncias.

4.2 Critérios para o Desenvolvimento das Acdes do Pélo
Os projetos a serrem desenvolvido pelo Polo deverdo apresentar as seguintes caracteristicas:

Caracteristicas Técnico-Cientificas:

» Propor formas de associar a competéncia cientifica acumulada pela instituigdo em

diferentes areas do conhecimento ao desenvolvimento de programas de formacgao
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voltados ao suprimento das demandas apresentadas pelos sistemas publicos de

ensino;

» Propor programas de formacao flexiveis, que possam ser adaptados a diferentes

condi¢cdes de oferta e de exercicio profissional;

» Propor procedimentos eficazes de gestdo do projeto, que garantam um trabalho
continuo com as redes publicas de educagdo, por meio de agdes que integrem a

escola, a administragao publica e as instituicdes de ensino superior.

Caracteristicas politico-pedagogicas:

. Articular a formagao inicial e continuada, a partir dos principios e diretrizes

da educacao do campo;

. Reconhecer os diferentes sujeitos do campo como sujeitos historicos,

mediados por um conjunto de relagdes politicas, econdmicas, sociais e culturais.

. Considerar na proposta pedagogica apresentada a riqueza da diversidade
do campo, o direito as diferentes formas de produzir a vida, os saberes, valores,
maneiras de ver e se relacionar com o local e o global, a terra, o tempo, o meio
ambiente, os diferentes modos de organizar-se, as especificidades das mulheres,

criangas, adolescentes, jovens e adultos do campo.

. Enfatizar as questdes agrarias e a cultura, imprimindo nos cursos de
formacdo a dimensdo historica, a fim de que os processos educacionais sejam
contextualizados ao universo socioecondmico e politico do profissional da educacio,
contribuindo com o desenvolvimento dos Projetos Politico-Pedagogicos das escolas do

Campo.

. Garantir na formacao a infra-estrutura necessaria para a boa qualidade dos

cursos (biblioteca, laboratorio de ensino de informadtica, espagos de estudos).
. Auto-organizagdo e autonomia do trabalho pedagdgico.

. Garantir a socializacao ¢ o trabalho coletivo.

As propostas politico-pedagdgicas deverdo efetivar a formac¢ao humana integral, considerando os

seguintes aspectos:

Filosoficos

IV. Educagao para a transformagao social;
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V. Educacao para o trabalho e a cooperagao;

VI Educagao voltada para as varias dimensdes da pessoa humana,;
VIL Educagao com/ para valores humanistas;
VIIL Educacdo como um processo permanente de formacao e transformagao
humana.
Pedagogicos

= Relagdo pratica e teoria;

= Combinacao metodoldgica entre processos de ensino e de capacitacao;

= A realidade como base da producdo do conhecimento — a pratica social como ponto de
partida e chegada;

= trabalho enquanto principio educativo;

= Vinculo organico entre processos educativos e processos politicos, econdmicos e culturais;

=  Gestdo democratica;

= Auto-organizacao dos/ das estudantes;

= Criagdo de coletivos pedagogicos

= Atitude e habilidades de pesquisa, atrelado a indissociabilidade ensino-pesquisa-extensao;

4.1 Operacionalizacio das acdes inicias.

Para desenvolver e qualificar as a¢des inicias proposta pelo MEC para implementagdo Pélo de Referéncia de
Formacio e Pesquisa em Educacio do Campo, nos apoiamos na Politica Nacional de Educagdo do Campo, cuja
especificidade estd no Regime de Alternancia Educativa o que requer tratamento a observancia de estrutura
curricular especifica para o meio rural. Para isso devemos privilegiar o principio a integrag@o entre ensino-pesquisa-
extensdo, nos dois tempos/espacos distintos e complementares:(tempo/escola e Tempo Comunidade) da Alternancia
Educativa, e de ambientes socios digitais formativos para o desenvolvimento das agdes presenciais a distancias.
Estas a¢Oes serdo realizadas entre os agentes e grupos de pesquisa do Pdlo, entorno dos Projetos: Licenciatura em
Educagdo do Campo, Projeto Escola Ativa, Projeto Tapiramuta ¢ Irecé , para uma acdo articulada destes programas
que problematize e qualifique os processos de formagdo em vista a desenvolver as agdes objetiva:
desenvolvimento/execucdo dos programas de formagdo de professores do campo em parceria com o MEC de forma
integrada e articulada e ampliar e qualificar os processos de formacdo de professores da educag@o do campo por
meio da incorporagdo de novas tecnologias que tenha impacto na melhoria da oferta da educag@o do campo nas
rede de ensino.

Esta qualificagdo somente dar-se-a por meio de duas acdes concretas: Pesquisa cientifica Matricial e
condi¢des objetivas de execucdo e acompanhamento das formacdes - Centros Digitais Pedagogicos (CDP), na
universidade e especialmente nos espagos da pratica dos educandos.

A Pesquisa Matricial refere-se a uma dada organizagdo coletiva do trabalho pedagodgico na produgdo do

conhecimento cientifico que articula pesquisadores em torno de uma matriz de problemas, estabelecendo a unidade
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teorico-metodoldgica, na busca de respostas em conjunto aos problemas cientificos. O desafio é abordar os problemas
do real concreto em um coletivo interdisciplinar considerando uma Teoria do Conhecimento, orientadora das agdes
pedagodgicas e um projeto historico.

Busca-se, além das explicagdes cientificamente dos problemas, compreendendo a logica
interna dos mesmos, a compreensdo das determinagdes historicas. Isto exige que a teoria do
conhecimento seja aprofundada para alicercar a produgdo cientifica. Nao ¢ possivel definir
instrumentos e técnicas sem que tenhamos anteriormente uma compreensao profunda da teoria do
conhecimento, da logica, da dialética, de suas leis e categorias que nos permitira problematizar,
delimitar problemas, questdes cientificas e estabelecer o caminho l6gico das respostas.

A realizagdo de uma pesquisa pressupde o confronto entre os dados, as evidéncias, as
informagdes que sdo coletadas sobre um determinado assunto € o conhecimento tedrico que vem
sendo acumulado a respeito deste, a partir de um dado problema que promove a delimitacao da
pesquisa a uma determinada por¢ao do saber.

A constru¢ao da teoria cientifica deve levar em consideracao
(...) que a realidade se encontra em permanente evolugdo e que, por isso, o
conhecimento nio pode jamais esgotar a infinidade intensiva e extensiva de suas
determinacdes. (...) Na verdade, todo trabalho contém em si uma agdo sobre o
conhecido e um salto para o desconhecido. Todo ato de trabalho se ap6ia em um
conhecimento ja obtido do ser-precisamente-assim existente e, a0 mesmo tempo,
questiona, amplia, este mesmo conhecimento (LESSA, 1997, p.47).

Este processo do pesquisar reune o pensamento € a agdo de uma ou mais pessoas, N0
esforco da elaboragcdo de conhecimentos sobre aspectos da realidade que deverdo ser uteis para a
formulacao de propostas e solucdes aos problemas envolvidos na pesquisa.

Desta forma, enquanto uma atividade humana e social, a pesquisa, inevitavelmente,
carrega consigo valores, preferéncias, interesses e principios que orientam o pesquisador; o que
elimina a chance do pesquisador de se abrigar em uma posicao de neutralidade cientifica o que,
por outro lado, nao significa auséncia do rigor que o trabalho cientifico deve possuir.

Neste sentido, apontamos a perspectiva materialista histdrica dialética, que tem nos
subsidiado,

(...) enquanto uma postura, ou concep¢ao de mundo; enquanto um método que
permite uma apreensao radical (que vai a raiz) da realidade e, enquanto praxis,
isto €, unidade de teoria e pratica na busca da transformagdo e de novas sinteses
no plano do conhecimento e no plano da realidade historica (FRIGOTTO, 1998,
p. 73).
Assim, nesta perspectiva, o método vincula-se a uma concepg¢ao de realidade, de mundo e
de vida no seu conjunto, de forma que a postura antecede ao método. Este se constitui na
mediacdo do processo de apreender, revelar e expor a estrutura, o desenvolvimento e a

transformac¢do dos fendmenos sociais.
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Em relacdo aos seus procedimentos, conforme Marx & Engels,

(...) o método que consiste em elevar-se do abstrato ao concreto ndo é sendo a
maneira de proceder do pensamento para se apropriar do concreto, para
reproduzi-lo como concreto pensado. Mas este ndo ¢ de modo nenhum o
processo da génese do proprio concreto. (...). O concreto € concreto porque ¢ a
sintese e muitas determinagdes, isto é, unidade do diverso. Por isso o concreto
aparece no pensamento como o processo de sintese, como resultado, ndo como
ponto de partida, ainda que seja o ponto de partida efetivo e, portanto, o ponto
de partida também da intuicdo e¢ da representacdo. (...) as determinagdes
abstratas conduzem a reproducdo do concreto por meio do pensamento (1999, p.
40).

Este concreto pensado ¢ representado através de categorias, as quais 0 marxismo
considera como o resultado da atividade criadora do sujeito através da qual ele pode distinguir o
geral do singular. Neste caso, o geral exprime as propriedades e as correlagdes internas
necessarias. Com isso, a imagem ideal ao representar o conteido de uma ou de outra categoria,
sendo a unidade do subjetivo e do objetivo, ndo coincide imediatamente com os fendmenos, com
0os quais se encontra na superficie das coisas. Ao contrario, esta imagem se distingue
sensivelmente dos fendomenos, j4 que estes ndo coincidem com sua propria esséncia. Assim, o
contetido das categorias deve coincidir até determinado ponto, ndo com o fendmeno, mas com a
esséncia do fendmeno, com esse ou aquele de seus aspectos (CHEPTULIN, 1982, p.18).

O movimento das categorias aparece como o ato de produgao efetivo a partir do momento
em que a totalidade concreta, agora enquanto totalidade de pensamentos, enquanto um concreto
de pensamentos ¢ de fato um produto do pensar, da elaboragdo da intuicdo e da representacdo em
conceitos, ¢ ndo um produto do conceito que pensa separado e acima da intui¢do e da
representacao.

O todo, como um todo de pensamentos, tal como aparece no cérebro, ¢ produto do cérebro
pensante que se apropria do mundo da Unica forma que lhe é possivel, ou seja, forma esta que
difere do modo artistico, religioso e pratico-mental; onde o sujeito real permanece subsistindo em
sua autonomia fora do cérebro, ja que este ultimo se comporta apenas especulativamente,
teoricamente (MARX, 1999, p. 40).

Com esta base nos sera possivel, tanto analisar a produgdo historicamente acumulada para
perguntar sobre a teoria do conhecimento, a loégica que rege a producdo e as leis e categorias
empregadas, quanto, produzir novos conhecimentos, consistentes e coerentes com a abordagem
utilizada, a saber, o materialismo-historico-dialético, para responder a matriz de problemas
levantados.

Estabelecer as referéncias tedricas para a investigacao ¢ uma das condigdes primeiras para

o desenvolvimento do pensamento e do conhecimento cientifico. Entendemos a teoria como as
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concepgdes e explicagdes cientificas que nos fundamentam, as quais nos permitem expressar uma
determinada descri¢do, interpretacdo, explicagdo e compreensdo dos fenOmenos materiais e
imateriais que constituem a realidade. Estas concepgoes dizem de nossa forma de pensar o mundo,
a vida e o ser humano e que ¢ determinada pelas nossas condi¢cdes materiais de existéncia. Isto
significa que, nés humanos, agimos no mundo, ndo segundo as nossas idéias, concepgdes, mas
segundo as condic¢des objetivas de nossa existéncia.

Uma investigagdo ndo pode existir sem um problema de pesquisa, isto ¢, um problema da
realidade que diz da necessidade humana e que, portanto, ¢ vital. Ao nos confrontarmos com uma
necessidade vital e, conseqiientemente, com a realidade a ser investigada, nos ¢ exigido a
delimitacdo do fendmeno material que sera estudado, no interior do qual se encontra nosso
problema e o objeto de pesquisa. Ao considerarmos a realidade histérica da educagdao do campo,
destaca-se a necessidade de maiores estudos que tratem da formacdo dos educadores numa
perspectiva educacional que tenha por base uma teoria pedagdgica e uma teoria do conhecimento
afinadas com um projeto de sociedade que supere as relacdes capitalistas de produgdo da vida
humana. Diante do exposto, nossa pergunta fica assim formulada:

Qual e a realidade da escola do campo, do trabalho pedagogico nos espacos
educativos do campo, quais as contradicdes e quais as possibilidades de superacido na
perspectiva da implementacio de novas formas de organizacio do trabalho pedagoégico na
perspectiva da emancipa¢do humana?

Quais os limites e possibilidades para implementa¢io de uma politica de formacio de
professores na perspectiva do ProCampo, Escola Ativa, Projeto Tapiramuta e Projeto Irecé
- curriculo por areas de conhecimento - frente aos desafios da realidade do campo e da
educacio do campo?

Sao hipdteses:

1) A organizagdo do trabalho pedagdgico ¢ elemento modulador de alteragdes na escola e na
sala de aula;

2) A unidade tedrico-metodologica, o trabalho como principio € a auto-organizagdo sao
possibilidades concretas de alteragdo da organizagdo para - construcdo de outras
subjetividade humana, outra internalizacao de valores.

3) As experiéncias das Licenciaturas do Campo (PROCAMPO) fortalecerdo outras
possibilidades de politicas de formacao de professores nas Universidades, por afirmarem
as potencialidades de produgdo de bens, de cultura, de sociabilidade e de vida dos povos

do campo. Trazendo para os centros formativos uma visdo mais alargada de curriculo e de
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formagdo com énfase em processos formadores além da escola, e com projetos politicos
pedagdgicos a servico de um “novo projeto de campo” para além do capital.
4) A perspectiva para formagdo de educadores e educadoras do campo defendidas nestes
Projetos somente se consolidara como politicas de estado se forem feitas intervengdes:
> No trabalho pedagogico (trabalho docente / trabalho discente)
> Na organizac¢ao do processo de trabalho na escola
> Narelagdo que se estabelece com a sociedade na qual esta inserida.
> Nas condigdes objetivas do Trabalho e valorizagdo do magistério
Para acdo de qualificacdo das propostas de Educagdo do Campo , estamos defendo a a
criacdo a criagdo de Centros Digitais Pedagogicos (CDP), na universidade e especialmente nos
espagos da pratica dos educandos. Para a realizagao de cursos, simposios, oficinas, pesquisa
didatica, circulos de estudos; mutirdes; video-conferencias, excursdo académica; orientagdes
monograficas, pratica de ensino, estdgios curriculares. Com o devido acompanhamento dos
discentes e tutores da Universidade e das diferentes areas do conhecimento. Para isso a a
formagdo devera contemplar as modalidades presenciais e a distancia, de forma que, no proprio
processo de formagdo, os educadores e educandos possam fazer a imersdo na cultura digital,
através da vivéncia de ambientes e plataformas virtuais de aprendizagem, tais como: moodle,
foruns, listas de discussodes, blogs e outros recursos audiovisuais presentes na internet. A partir
desses ambientes, e das atividades presenciais, os monitores também deverdo estudar, refletir,
discutir, e produzir conhecimento sobre os seguintes temas: software livre (conceito, filosofia,
instalacdo, configura¢do), radio web (conceito, instalacdo, configuragdo), ética e cultura,
cibercultura, tecnologias e educacgdo, politicas publicas, o contexto tecnoldgico do campo,
conhecimentos livres, linguagens, aprendizagem e producao colaborativa, inclusdo sociodigital,

articulagdo comunitaria e educagdo popular e outros que se fagam necessarios em cada contexto.

Também deverdo ser realizados Seminarios Integradores entre as equipes das universidades, envolvendo os
cursistas com o objetivo de compartilhar as experiéncias e aproximar/aprimorar as perspectivas teorico-

metodologicas, com periodicidade semestral.

O proposito principal da implantacdo por este projeto ¢ que o Pélo de Referéncia de
Formacio e Pesquisa em Educac¢ao do Campo da UFBA esteja bem integrado e participe das
vidas dos sujeitos envolvidos em suas praticas cotidianas nos meios rurais. Baseado nesse
propdsito € que construamos a abordagem metodoldgica que garanta a sustentabilidade dos
Centros digitais pedagégicos(CDP) em meio rural pelo periodo de execucdo dos programas
procurando porém fazer com que a iniciativa seja permanente € nao pare de gerar conseqiiéncias

mesmo depois deste periodo de implementagao.
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Estas acOes prevé sucessivas aproximagdes ao real concreto, nas escolas do campo, para produgdo de conhecimentos
cientifico sobre a realidade da EDUCACAO DO CAMPO, A ESCOLA e¢ a FORMACAO DE PROFESSORES
PARA O CAMPO.

No que tange a area de tecnologia, a Universidade do Estado da Bahia possue grupos de pesquisa e extensdo de
grande relevancia, como a Incubadora Tecnologica de Cooperativas Populares (ITCP) que atua interagindo
diretamente com grupos formados por trabalhadores desempregados ou que sofram precarizacdo em suas formas de
ocupacdo no mercado para, num processo educativo, criar oportunidades de trabalho e renda através da estruturagao
de formas solidarias de produgdo. Assim como, a Incubadora de Empreendimentos Economicos Solidarios
(INCUBA/UNITRABALHO) que atua na execugdo de projetos nas areas de Producdo de Material Didatico;
Avaliagdo de Politicas Publicas; Economia Solidaria, bem como orienta a incubagdo de cooperativas e associagdes
para empreendimentos solidarios. Desenvolve a¢des voltadas para a formagdo de profissionais mais qualificados para
atender as novas demandas do mercado de trabalho, através de cursos de qualificagdo social e profissional que visam

a geragdo de emprego, trabalho e renda para pessoas em situagdo de exclusdo social.

2. INFRA-ESTRUTURA FIiSICA E TECNOLOGICA

Especifica¢do Técnica estimativa de custos
Especificagdo técnica, justificativa, estimativa de custos
Justificativa: equipamentos necessarios para desenvolver as atividades previstas no projeto, ou
seja
- produgdo em audio, video e imagem
- conectividade plena e mobilidade para os cursistas

- uso pleno em software livre

Para cada aluno (50)
-+ notebook :
Com placa para internet sem fio, webcam e microfone integrados, deve poder editar video, ser
compactivel com software livre, gravador de dvd, portas usb, tela 14", HD 160Gb, memoria 1Gb
- ver se precisa porta firewire para a filmadora
Estimativa de custo: 1500,00
+ mouse com conexao usb
Estimativa de custo: 25,00
+  trava de seguranc¢a para notebook
Estimativa de custo: 20,00
- pendrive 4GB
Estimativa de custo: 60,00
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pasta para notebook
Estimativa de custo: 50,00
Total por aluno: R$ 1.655,00

Kit para as salas em cada municipio (17) (tudo deve ser BIVOLT)
*  Computador  desktop: deve ser compactivel com  software livre
processador dois duo ou dual core, memoria 2GB, HD 250GB, Leitor e gravador de CD e
DVD, caixa de som, monitor 17"
Estimativa de custo: 1500,00
* Placa Firewire
Estimativa de custo: 300,00
* web cam: compactivel com software livre
Estimativa de custo: 60,00
* 2 headset com microfone/headfone: compactivel com software livre
Estimativa de custo: 20,00 unitario
Estimativa de custo: 40,00 total
* impressora laserjet hp monocromatica: compactivel com software livre - resolugdo de
1200x1200dpi, ciclo mensal de 8.000 paginas ou mais, USB (Impressora LaserJet P1005 -
HP) + toner (400,00 + 250,00)
Estimativa de custo: 650,00
* maquina fotografica: compactivel com software livre - Camera Digital 10 MP ¢/ LCD
2,6', Zoom Optico 3x Cassio
Estimativa de custo: 650,00
* filmadora: compactivel com software livre - Sony DCR-HC 52
Estimativa de custo: 850,00
* ponto de acesso para rede sem fio (roteador) - hibrido dlink di524
Estimativa de custo: 150,00
* nobreak - No-Break Back-UPS 600 ES 600VA/360W com Entrada Bivolt e Saida 110 vt
Estimativa de custo: 300,00
Total por sala: 4500,00
Com os convénios com prefeituras e secretarias de educacao serdo criadas as salas de apoio. Para
tanto a UFBA ird buscar através do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo a aquisi¢ao

dos equipamentos necessarios, sendo que cada municipio deve se responsabilizar pela criacao
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manuten¢do de uma sala de apoio onde serdo instalados os equipamentos e demais materiais
necessarios para o desenvolvimento das atividade do curso.

Cabe a prefeitura providenciar:

a sala, equipada com ar condicionado e mobilidrio para os equipamentos
- energia elétrica estavel, aterramento proprio para computadores
- link de internet e infraestrutura de rede (ponto, cabos...)
- limpeza
- manuten¢do dos equipamentos
- um monitor para atender as demandas dos cursistas, dando suporte ao uso dos
equipamentos, mantendo a sala aberta e de acordo com as necessidades dos cursistas. Esta
pessoa devera ter disponibilidade também para vir para Salvador para cursos formativos,
com despesas pagas pela prefeitura.
- € necessario o pagamento de oficinas de formagdo técnica para os monitores, junto aos
técnicos da UFBA.
Serao beneficiados nesta ag¢do tanto os professores diretamente articulados nos cursos de formacgao
de professores em exercicio quanto, indiretamente a secretaria de educacdo e sua equipe no
municipio e, a longo prazo a populagao em geral.

A inclusdo digital, para o campo, € mais do que ter simplesmente acesso a computadores e
internet . E o exercicio da cidadania na interacdo com o mundo da informacéo e da comunicacéo,
levando em conta a educagcdo e a cultura de cada comunidade. O grande desafio esta na
sustentabilidade dos centros digitais, denominado neste Projeto Centros Digitais Pedagogicos;
para tanto, as pessoas das proprias comunidades precisam aprender a manter e gerir sozinhos o
espago, pois, passada a fase de implantacdo, tendem a ndo contar mais com apoio externo para
orienta-los na gestdo e em todos os processos de ensino e aprendizagem neles desenvolvidos.
Portanto a metodologia a ser utilizada se baseia no processo de constru¢do coletiva de
conhecimento, partindo sempre das informacdes e conhecimentos ja de dominio dos sujeitos,
agregando-se, aos mesmos, informacdes de ciéncia e tecnologia que possam ajudar na ampliacao,
questionamento dos conhecimentos existentes € por conseguinte, elaboracdo da cultura digital.

Para isso a metodologia adotada devera ser adequada a realidade de cada localidade, tendo
como foco principal a apropriagdo, ndo s6 do conhecimento repassado, mas também do
sentimento de coletividade e do uso dos recursos, fortemente centrados nos processos
comunicacionais disponiveis nas plataformas de WEB 2.0 e nas redes sociais, suportadas pelas
plataformas disponiveis no ciberespaco. A metodologia adotada também deverd estimular o

debate em torno da necessidade de agdes que permitam a democratizacdo € 0 acesso a circuitos
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para transmissdo de dados em maior velocidade — necessidade de ampliacdo e bandalargamento
dos POPS de acesso a internet no pais, sobretudo em regides no interior. Devera ainda
proporcionar a formagao necessaria para que as proprias comunidades possam produzir, de forma
autonoma e autoral, contetido, conhecimento e cultura, a partir de suas proprias necessidades e
interesses, e socializa-los nos mais diferentes ambientes online.
Especial destaque devera ser dado para:

e ainstalacdo de radios web, em software livre, nas comunidades dos educandos de forma que

as comunidades tenham ai um canal de articulagdo, producdo e divulgacao de sua cultura.

e A articulagdo do Centros Digitais pedagdgicos entre as escolas rurais da regido, de forma
que a cultura digital passe a se constituir como parte integrante dos processos pedagdgicos e
das aprendizagens dos alunos e professores, € a perspectiva conteudista da escola possa ser
superada. Para tanto, os monitores dos devem ser selecionados dentre os alunos dos cursos ;
as escolas rurais da regido devem desenvolver projetos, com apoio destes
educadores/cursistas monitores (ou mobilizadas por eles), para a produgdao de conteudos
digitais a partir de, e voltados para o campo, em diferentes linguagens (audio, video, sites,
blogs).

e Realizagdo do curso através da organizacdo de turmas especificas compostas a partir de
demandas identificadas pela Institui¢ao e ou pelas parcerias constituidas, de modo a favorecer

uma formacao identitaria de turma e a gestao coletiva do processo pedagogico.

O elemento basico de contetido, por conseguinte, serd a ampliagdo das discussdes sobre as
politicas publicas para os povos do campo tendo por base a pratica educativa e os conhecimentos
dos participantes que tém o papel de questionar, ampliar informagdes, analisar e propor novas

sinteses, bem como ag¢des, programas e politicas publicas para o campo.

Para tanto, um trabalho intenso de articulacao entre as Universidades e as comunidades locais sera
necessario. A partir dessa articulagdo, cada comunidade-Universidade elaborard um plano de
acOes, com atividades e etapas a serem desenvolvidas, de forma a atender as demandas e
interesses dessa comunidade. Todo esse conhecimento e informagao a ser disponibilizado precisa
ter um tratamento eficiente eficaz e efetivo para que nao se perca os beneficios que deles devem

advir.
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Anexo IV - Projeto dos CDCR — Centros Digitais de Cidadania Rurais
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